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APRENDIZAJE INVERTIDO: HERRAMIENTA
TIC PARA EL DESARROLLO DE
COMPETENCIAS LECTORAS EN ESTUDIANTES
DE GRADO SEXTO.

Flipped learning: TIC’s tool for the
development of reading

competences in  sixth grade

RESUMEN

El presente articulo pretende mostrar el impacto que tiene el uso de la
estrategia de aprendizaje invertido para el desarrollo de competencias
lectoras en un colegio oficial. Para su desarrollé se emple6 el enfoque
metodolégico mixto, con disefio exploratorio secuencial. El estudio se
desarrollé con la participacion de 10 estudiantes del grado sexto. Para la
recoleccion de datos se aplicaron técnicas como la observacion directa y la
aplicacion de cuestionarios. El disefio y aplicacion de este modelo sefiala
que, si bien éste no es la panacea, su uso puede colaborar en el desarrollo de
competencias comunicativas lectoras tan importantes en el desarrollo
académico y cotidiano de los estudiantes

Palabras clave: aprendizaje invertido, complementariedad, ambientes
mixtos de aprendizaje, competencias comunicativas lectoras, calidad
educativa.

ABSTRACT

This article shows the impact of that flipped learning strategy for the
development of reading competences in an official school. For its
development, it was used the mixed methodology approach, with a
sequential exploratory design. The study was developed with the
participation of 10 sixth-grade students. For the data recollection,
techniques like direct observation and questionnaires were applied. The
design and application of this model point that, if well, this is not the
panacea, its use can collaborate in the development of communicative
reading competences that are important in the academic and daily
development of the students.

Key words: flipped learning, complementarity, mixed learning
environments, communicative reading competences, educational quality
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INTRODUCCION

Uno de los principales descubrimientos que ha marcado la historia del hombre es la lectura,
tanto asi que se le reconoce como una herramienta con la que se desarrollan diferentes
competencias que les permiten a los seres humanos comprender el mundo que les rodea. Y
es que para el ser humano aprender a leer se constituye en un hecho importante que se da en
dos momentos: uno cuando se aprende a leer y otro cuando se comprende lo que se lee, por
eso se puede afirmar que la lectura ha trascendido tanto que se tiene como referente de
progreso de los pueblos.

Para la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico, (OCDE) la lectura es
sindbnimo de “comprender, utilizar, reflexionar y comprometerse con textos escritos para
alcanzar los propios objetivos, desarrollar el conocimiento y potencias personales y participar
en la sociedad” (OCDE, 2017, p 3), de esto se deduce que, si para los seres humanos es tan
importante leer, y las competencias comunicativas lectoras se desarrollan, entre otros
ambientes, en la escuela, su ensefianza, con todo lo que ello implica en la actualidad, debe
ser una prioridad

A su vez, no se pueden desconocer los permanentes avances tecnologicos, que han permitido
el surgimiento de elementos innovadores para el apoyo de actividades escolares apuntado al
desarrollo de competencias comunicativas lectoras. Tal es el caso del aprendizaje invertido,
un enfoque interactivo que promueve el aprendizaje activo, en donde los estudiantes van
convirtiéndose en los protagonistas de su ensefianza.

El modelo de aprendizaje invertido consiste en voltear los roles y espacios tradicionales de
ensefianza, de tal forma que el contenido conceptual impartido por el docente dentro del aula
es atendido por el estudiante previo a las sesiones presenciales, mientras que la tarea
caracterizada por ejercicios practicos se retoma en clase. De este modo, se trata de movilizar
la ensefianza directa hacia espacios individualizados de aprendizaje que, mediados por
tecnologia (audios, videos, plataformas), permitan capitalizar el aprendizaje del estudiante.
(Martinez y Esquivel, 2018, p 3).

Este submodelo de aprendizaje surgido de los entornos virtuales mixtos retoma aspectos
importantes de la teoria constructivista de Vygotsky, tales como el aprendizaje situado, en el
que se parte del desarrollo real del estudiante, esto es, de las potencialidades con las que
cuenta para aprender por si mismo y el desarrollo potencial, es decir, lo que podria llegar a
hacer con ayuda de los docentes, los compafieros y, ahora, con la mediacion tecnoldgica.

El uso de estrategias educativas mixtas con un propdsito determinado como lo es el fomento
de competencias lectoras no es tan sencillo como se cree, requiere de cambios profundos en
los paradigmas que los docentes emplean para el desarrollo de sus clases. En este sentido, es
importante que el docente empiece a validar la vinculacion de estos entornos ya que pueden
repercutir positivamente en el desarrollo de habilidades a todo nivel por la motivacién que
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su uso despierta en los estudiantes, fortaleciendo y reorientando, en este caso su
comportamiento lector. Al respecto, se puede afirmar que:

Para quienes estamos inmersos en el ambito educativo, la realidad nos indica que el
uso de las TIC se abre paso con perseverancia y tenacidad; es por ello por lo que
consideramos de suma importancia la necesidad de promover la creacién de nuevos
enfoques didacticos que permitan consolidar la implementacién de éstas. (Navés,
2015, p. 244)

Finalmente, el uso de nuevas estrategias, tales como el aprendizaje invertido, deben
enmarcarse en una didactica funcional y significativa que fomente las competencias
comunicativas lectoras a partir de la conjugacion y mediacion entre lo virtual y lo presencial,
sin olvidar que una de las caracteristicas de los estudiantes llamados “nativos digitales” es su
apropiacion inmediata de las nuevas tecnologias en su vida diaria, lo que puede ser un punto
a favor, pues si se desarrolla una estrategia de lectura dinamica y atractiva se lograra enfocar
la atencidn requerida en el proceso lector.

Una mirada internacional, nacional y local sobre las competencias lectoras
y su desarrollo empleando TIC

El desarrollo tecnologico presentado en las ultimas décadas ha impactado la educacion de
manera significativa constituyéndose en un elemento méas dentro del proceso de ensefianza
aprendizaje, porque se ha concluido que “las experiencias de ensefianza desarrolladas con las
TIC han demostrado ser altamente motivantes para los alumnos y eficaces en el logro de
ciertos aprendizajes” (Rivero y Mendoza, 2005, p. 317). Multiples son las investigaciones
que desarrollan problematicas en torno al desarrollo de competencias comunicativas lectoras,
(a nivel internacional, nacional y local). Estas investigaciones han determinado estrategias
didacticas e implementado aplicativos basados en el uso de TIC, llegando a conclusiones
validas y solidas bastante pertinentes como referentes tedricos y metodologicos en la
orientacion de nuevos trabajos, como el que se propone.

Desde una mirada internacional, uno de los trabajos mas destacados, titulado Desarrollo de
la Competencia Lectora utilizando Recursos Digitales de Aprendizaje, (Arce, 2015),
establece que una herramienta tecnoldgica, no importa que tan compleja sea o no, puede
motivar e incluso transformar comportamientos lectores en los estudiantes de cualquier nivel.
El objetivo planteado por la autora chilena es desarrollar y aplicar recursos digitales de
aprendizaje que ayuden a elevar los niveles de comprensidn lectora. La principal conclusion
extraida de este trabajo y que, de alguna forma motivé la construccion de la presente
investigacion, es la consecucion del objetivo: mejoramiento en los diferentes niveles de
comprensidn lectora en la poblacién estudiada a través de la aplicacion de recursos digitales
de aprendizaje (RDA).
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A nivel nacional se pudo constatar en la exploracién de trabajos una clara preocupacion por
buscar estrategias innovadoras que utilicen TIC para implementarlas en el desarrollo de
competencias lectoras, en diferentes niveles escolares y en diferentes lugares del pais.

Lectonautas, por ejemplo, es una propuesta de la didactica de la lectura desde la Web, (Calvo,
Vargas y Camperos 2016), cuyo principal objetivo fue la creacidn de una estrategia didactica
para potenciar la lectura en estudiantes de nivel cuarto y quinto de béasica primaria y que
utiliza las TIC como herramienta fundamental en el mejoramiento de competencias lectoras
en esta poblacion seleccionada. El aporte que dio esta investigacion al desarrollo del trabajo
propuesto radicé en la combinacién de interaccion, aprendizaje, generacion de ideas,
creatividad y comunicacion de los estudiantes tanto de forma oral como escrita y que afectd
de manera significativa, el desarrollo interpretativo, generado desde la utilizacion de TIC en
entornos de lectura comprensiva.

En el entorno local, el trabajo denominado Estrategia pedagdgica mediada por el uso de las
TIC para el fortalecimiento de la comprension lectora en estudiantes de grado quinto de
primaria de la institucion educativa San Josemaria Escriva de Balaguer, Sede Samaria del
municipio de Chia Cundinamarca (Ayala, Barén y Romero, 2017), amplié el espectro
metodologico en el avance de competencias lectoras mediante el uso de una plataforma
educativa virtual de aprendizaje de facil acceso a contenidos y recursos de comprension
lectora con el fin de fortalecer la lectura comprensiva en los estudiantes a través de diferentes
escenarios.

La relacion directa de los anteriores trabajos investigativos con la presente propuesta radica
en la multivariada serie de herramientas tecnoldgicas y su utilidad en la consolidacion de
procesos formativos encaminados hacia el desarrollo de las competencias lectoras con miras
a su mejoramiento y fortalecimiento con las que se permita a los estudiantes alcanzar niveles
altos de analisis y comprension.

Para finalizar, se puede concluir que, en esta nueva educacion altamente influida por las
nuevas tecnologias, se reitera la importancia que tienen los estudiantes como centro principal
del proceso educativo, por lo tanto, requieren nuevas estrategias flexibles que les faciliten el
desarrollo de sus potencialidades, que aviven sus deseos de aprender y de leer de forma
diferente, divertida y eficaz. Asi mismo, a los docentes se les presenta como reto el despertar
el interés por la lectura siendo los creadores de ambientes educativos mixtos, solidarios y
amigables.

La lectura en la escuela: conceptos y avances.

Una de las principales tareas que tienen las Instituciones Educativas es ensefiar a leer. Los
nifios ingresan a la escuela y el primer gran logro que obtienen es reconocer de manera
sistematica las letras que se unen y forman silabas, éstas a su vez, se convierten en palabras
y luego en frases con las que los estudiantes representan, identifican y comprenden el mundo
que los rodea, entonces como lo afirma Florez (2016) “la lectura es la puerta al conocimiento,
imaginacion, innovacion y creatividad” (p. 132)
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Con el transcurrir del tiempo vy la influencia de las TIC, como muchos otros conceptos, el de
la lectura también se ha transformado. Leer ya no consiste en abrir un libro y descifrar de
manera correcta las palabras que estan alli. Este proceso va mas alla de la decodificacion
que ensefia el docente, y de la articulacion de palabras que hace el estudiante sobre el texto:
“Leer tiene un valor trascendental para la vida escolar del nifio y del hombre en general,
inmersos en una cultura basicamente alfabetizada; en este sentido, la lectura es la puerta que
permite el ingreso a esta cultura” (Santiago, 2006).

Por ende, se puede concluir que el acto de leer se ha transformado al pasar el tiempo.
Historicamente, se pueden identificar tres grandes concepciones de la lectura a saber: una
linglistica, una psicolinglistica y una sociocultural. La primera, segiin Cassany (2006)
plantea que “leer es recuperar el valor semantico de cada palabra y relacionarlo con el de las
anteriores y posteriores” (p.3), esta se refiere a una lectura con un Unico significado para
diferentes lectores, desde donde se define que, la comprension de un texto para cualquier
lector es Unica, independientemente del contexto sociocultural en que se lea.

La segunda, se ubica sobre el marco de lo sobreentendido y lo sugerido por el texto: plantea
una clara multiplicidad de significaciones validas porque depende de la forma de
interpretacion del lector; y por ultimo la sociocultural, que enfatiza nuevos puntos de vista
dentro de los que se identifican los conocimientos previos del lector, la intencionalidad de
quien escribio el texto y la inclusion del contexto sociocultural del autor y del lector en clara
relacion, desde donde se generan diferentes conexiones como se expresa a continuacion:

Cada comunidad, cada ambito y cada institucion usan el discurso de modo particular,
segun su identidad y su historia: los propositos con que se usan son irrepetibles,
propios; el rol que adoptan el autor y el lector varia, la estructura del texto o las formas
de cortesia son las especificas de cada caso, el razonamiento y la retérica también son
particulares de la cultura, asi como el léxico y el estilo. (Cassany, 2006, p.7).

De esta forma, quien lee desde el concepto de lo sociocultural y comprende lo que lee pone
en uso las diferentes habilidades para hacerlo, hasta lograr: “Ser lector autonomo que
depende de las condiciones sociales y culturales del contexto donde se vive y se aprende”

(Libros Maestro, 2013).

Todo proceso lector requiere de una serie de habilidades con las que se generan diferentes
tipos de comprensiones e interpretaciones. Estas comprensiones se producen desde los tres
niveles de la lectura a saber: el nivel literal, el nivel interpretativo y el nivel critico valorativo.

Durante la lectura, en el nivel literal el lector enfatiza la informacion que ofrece el texto de
manera explicita, comprendiendo lo que el autor quiere comunicar. En este nivel literal la
identificacion de hechos, datos, titulos, palabras y categorizacién gramatical, son, entre otros,
elementos claramente deducibles. Se puede establecer que el lector en este nivel reconoce de
manera contextual elementos que, son de esa forma y que expresan de esa forma lo que el
autor quiere decir. En el segundo nivel, el inferencial, el lector pone en juego su capacidad
de interpretacion, descodificando lo que lee en términos de inferencias y deducciones que

14



son sugeridas por el autor dentro del texto. En el nivel interpretativo los lectores ajustan sus
representaciones mentales a los contextos sugeridos que plantean las lecturas.

En el nivel critico valorativo, el lector pone en marcha su analisis en términos de juicio de lo
expresado por el autor del texto, presentando sus propias conclusiones con base en lo que ha
leido. Con estas valoraciones los lectores argumentan, sustentan y juzgan desde el contenido
mismo de la lectura, de manera que quedan a la luz todas sus habilidades para establecer
relaciones logicas, sus conocimientos adquiridos y sustentar una posicion con respecto a lo
que plantea el autor. Al leer, el lector no utiliza cada nivel por separado; una lectura cambia
de nivel seguin las interpretaciones, comprensiones, asociaciones culturales, y especificidades
sociales que el lector haga.

De esta forma, y dentro de la escuela, “El acto de leer se configura en una busqueda por tratar
de comprender el contexto social mediante la asociacion de la experiencia escolar con la
cotidianidad del alumno” (Remolina, 2013). En el ambito colombiano, la comprension
lectora enfatiza elementos diferentes, que, aunque tienen que ver con los niveles antes
mencionados, derivan en particularidades dadas por dos documentos clave que direccionan
la ensefianza de la lengua castellana, en lo referente a los componentes de comprension e
interpretacion lectora y estos son: Estandares Béasicos de Competencias (EBC) y Derechos
Basicos de Aprendizaje (DBA).

Desarrollo de Competencias Lectoras desde los Referentes Colombianos de
Calidad Educativa

Dentro de los muchos aspectos contemplados por los Estandares Basicos de Competencias
en Lenguaje, disefiados por el Ministerio de Educacién Nacional para todos los niveles
escolares, en lo que respecta a la comprension e interpretacion textuales se puede citar que:

Ha de ser meta de la formacion en lenguaje crear las condiciones que les permitan a
los individuos desarrollar su capacidad de organizar y estructurar, de forma
conceptual, su experiencia y, en consecuencia, elaborar complejas representaciones
de la realidad para utilizarlas y transformarlas cuando asi lo requieran. (MEN, 2006,
p.22).

Los Derechos Basicos de Aprendizaje Vol. 2 (2015), en adelante DBA, para el nivel escolar
sexto de bésica secundaria, propone que los estudiantes en su competencia comunicativa
lectora sean capaces de: inferir la intencion comunicativa de los textos en cuanto a su
composicion super estructural (narraciones, informaciones, exposiciones, argumentaciones y
descripciones), asi como también reconocer que los textos desarrollan ideas en cada parrafo
y que cada péarrafo esta ubicado de acuerdo con un orden de importancia dentro del texto que
los relaciona entre si y, finalmente, interpretar todos los recursos para verbales utilizados por
el texto (uso de negrita, corchetes, comillas, guiones), con los que se identifican otros
sentidos dados por el texto. Estos documentos no solo guian la estructura curricular de la
ensefianza del lenguaje, sino que, a su vez, son bases tedricas para el desarrollo de pruebas
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estandarizadas nacionales e internacionales. Dentro de las nacionales estan las pruebas
SABER, reconocidas anteriormente como examen del ICFES, y que nacen en 1968 con la
creacion del Sistema Nacional de Pruebas, desde ese afio se aplican, pero sélo hasta 1980 se
les utilizan como parametros de medicion de la calidad educativa colombiana. Con la
aparicion de la Ley 1324 de 2009 ya se les da el estatus de pruebas dirigidas hacia la
comparabilidad, independencia, periodicidad y reservas y, cuyo fin sera brindar informacion
para generar programas de mejoramiento.

La prueba particular de lenguaje, en los Ultimos afios (2017) evallia basicamente dos
competencias la comunicativa lectora y escritora. En la primera, los estudiantes a partir de
su lectura comprenden, usan y reflexionan alrededor de la informacion brindada por los
textos, generando una comunicacion pertinente con el autor del texto. Esta prueba utiliza
diferentes tipos de textos, desde los que espera que el estudiante-lector interprete y
comprenda la informacion explicita e implicita, establezca relaciones entre sus contenidos y
sus conocimientos, inferir, sacar conclusiones y asumir posiciones desde la construccion de
sus propios argumentos haciendolo validos desde sus propios juicios valorativos.

Durante el desarrollo de estas pruebas los estudiantes deben demostrar que han aprendido a
leer desde sus contextos socioculturales. Lo que estos referentes de calidad educativa antes
mencionados, no tienen en cuenta para la generacion de postulados desde los que se ensefia
el lenguaje, es la concepcidn de lector como internauta, es decir, cdmo se lee desde lo virtual,
qué nuevas habilidades requiere para leer, interpretar y comprender ese mundo y como da
cuenta la educacion de estos procesos, tal como lo expresa Cassany (2012): “No se trata de
debatir si internet es 0 no fundamental en nuestras vidas y en nuestro modelo de educacion;
sino de orientarnos hacia las posibilidades del mundo virtual desde la perspectiva de la
didéctica” (p. 139).

El concepto de lectura se ha complejizado en tanto que refleja el avance cultural y tecnoldgico
de las sociedades. Ya no sélo se lee fisica, sino virtualmente, “En la actualidad se encuentran
lectores de lenguajes virtuales, de imagenes diagnosticas, de hipertextos, de videojuegos, de
audiovisuales, entre otros; un lector integrado e inmerso en disefios de informacion”
(Gutierrez, 2009), y muchas son las herramientas con las que el estudiante lee en ese universo
de lo digital, tantas que la escuela se queda corta para abordarlas de manera eficaz y
pertinente en los procesos de comprension lectora, de tal forma que: “Todo tratamiento que
la escuela hace de la lectura es ficticio, empezando por la imposicion de una Unica
interpretacion posible” (Lerner,2012). ya que no se estd inmerso en una sola realidad fija e
inamovible, sino en maltiples, con diferentes lecturas e interpretaciones.

En este sentido, “Las nuevas posibilidades que ofrece la sociedad de la informacion digital,
exigen nuevas competencias a todas las personas para no quedarse convertidas en analfabetas
digitales” (Cruz, 2012), es por esto que, la lectura dentro del mundo virtual y su relacion con
la ensefianza de la comprension presenta nuevos retos que deben ser asumidos por las
escuelas y por los docentes desde su praxis y desde su contacto con las nuevas tecnologias
de la informacion y de la comunicacion, TIC, porque “es la primera vez que debemos educar
para un futuro que ignoramos cémo serd” (Cassany, 2012, p.269).
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El aprendizaje invertido en el aula ¢cémo funciona?

Uno de los paradigmas que ha tomado importancia en la actual educacion es definir al
estudiante como centro del proceso de ensefianza aprendizaje. Las instituciones educativas
reorganizan sus curriculos, sus modelos pedagdgicos y sus planes de estudio hacia las
necesidades que puedan tener sus estudiantes, con el animo de garantizarles el desarrollo de
diferentes competencias para su vida, entre las que se cuentan, por supuesto las
comunicativas lectoras.

La construccidn de estos escenarios virtuales resulta de importancia ya que “una gran ventaja
de las nuevas tecnologias es que no solamente estan transformando a profundidad el
significado de la educacion, sino que son las mejores herramientas para adaptarse a los
cambios” (Orduz, 2012, p31).

En medio de todo este abanico de posibilidades suscitadas por la tecnologia, aparece un
modelo bien interesante que logra el protagonismo del estudiante, y que se conoce como
aprendizaje invertido, surgido como submodelo de los entornos mixtos, es decir un
“programa de educacion formal en el cual los estudiantes aprenden en linea, al menos en
parte, con algiin elemento controlado por el estudiante” (Martinez, Esquivel, Martinez, 2014,
p 150) que se complementa con lo presencial.

La dinamica de ensefianza que propone este modelo es contraria a la que se desarrolla en la
educacion tradicional, pues en esta presenta el contenido en el aula y las actividades
identificadas como tareas se desarrollan en las casas. Mientras que, en el aprendizaje
invertido, se da el contenido fuera de la clase a través de audios, videos, etc., y cuando el
estudiante llega al aula, desarrolla diferentes actividades mucho mas significativas con esta
informacion, actividades que lo llevan a la préactica, la discusion y la pregunta, producida
previamente. Ante la implementacion del aprendizaje invertido cabe aclarar que:

Este modelo de instruccion no consiste en un cambio tecnoldgico, Unicamente
aprovecha las nuevas tecnologias para ofrecer mas opciones de contenidos a los
estudiantes y, lo mas importante, redefine el tiempo de clase como un ambiente
centrado en el estudiante. (Observatorio de Innovacion Educativa, 2014, p.5)

Un elemento clave que se debe tener en cuenta en el aprendizaje invertido es la naturaleza de
complementariedad que brinda pues no se trata sélo de enviar videos o audios a los
estudiantes para que ellos los analicen, se trata de que, de la mano con un efectivo y pertinente
trabajo en aula, los estudiantes saquen el mejor provecho en sus aprendizajes, combinando
lo virtual y lo presencial.
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Aprendizaje invertido: Herramienta TIC para el desarrollo de competencias lectoras en
estudiantes de grado sexto
Luz Alfonso & Eduin Petro
Revista Estudios en Educacion (2021), Vol. 4, Num. 6, p.p 10 — 33.

La importancia del aprendizaje invertido propuesto por Lage (2000) radica en el
planteamiento de la competencia que va lograr el estudiante, en este sentido, es trabajo del
docente planear cuidadosamente toda la estrategia, de tal forma que desde el mismo acto de
la clasificacion de los contenidos, el disefio de los audios o videos, la seleccion de tareas
activas y colaborativas, se debe garantizar una metodologia centrada en el estudiante, lo cual
seguramente derivara en el logro de la competencia propuesta. Es igualmente importante que
el estudiante conozca los propdsitos con los que el docente ha planeado toda la estrategia
para que active su rol y alcance la competencia, asi pues “la potencia de este modelo va
mucho mas alla de esa sencilla préactica, y el nivel de maximizacion de este dependera de la
implementacion que haga cada profesor” (Observatorio de Innovacién Educativa, 2014, p.5).

(COMPETENCIA
FORMULADA

ACTIVIDADES

PLANEACION Y
NECESIDAD APRENDIZAJE DESARROLLO
IDENTIFICADA . INVERTIDO

(EVALUACIGN

Grafica 1: CICLO DEL APRENDIZAJE INVERTIDO. Disefio propio de los autores.

Son muchos los elementos que ofrece este tipo de aprendizaje para potenciar la planeacion y
el desarrollo de clases mucho mas efectivas, entre otros, estan: la flexibilidad, la
aproximacion al aprendizaje, el desarrollo de contenidos y el rol de docente:

v La flexibilidad va dirigida hacia los ambientes educativos donde los estudiantes
desarrollan su aprendizaje a su propio ritmo, pues al partir del recurso que les envie
como requisito previo a la actividad de aula, apareceran diferentes preguntas,
inquietudes o afirmaciones en torno a este, surgidas de cada estudiante.

v La aproximacién al aprendizaje se ve enriquecida porque el tiempo presencial se
puede dedicar no ya a la exposicion del tema sino a su profundizacién en los
diferentes aspectos aportados por los estudiantes.
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v En cuanto al desarrollo de contenidos, es importante afirmar que, de la seleccion de
estos, de la exploracion que hacen los estudiantes de éstos se podran potenciar nuevas
metodologias segun lo acuerden los estudiantes y los docentes.

v El rol del docente se transformara y potenciara, pues la aplicacién de este enfoque
pedagdgico demandard identificacion de necesidades, planteamiento de
competencias, planeaciones y aplicaciones didacticas, retroalimentaciones y
evaluaciones més personalizadas lo que requiere mas compromiso y trabajo.

El aprendizaje invertido se basa en diferentes modelos de aprendizaje entre los que caben
desatacar: el constructivista desarrollado por Vigotsky, en tanto que reproduce la
construccion colaborativa del aprendizaje, desarrollada a través del cuestionamiento y la
busqueda de soluciones en equipo. Otra es la Teoria del Aprendizaje Experiencial propuesta
por Kolb, en la que se promueve “un ciclo de aprendizaje continuo en el que se experimenta,
reflexiona, contempla y actta sobre lo que se aprende” (Coufal, 2014, p.31).

Cabe anotar que por ser un modelo que se desarrolla teniendo en cuenta el decisivo papel del
estudiante en su formacion, se sustenta en estos modelos que parten de la experiencia
concreta, las conceptualizaciones abstractas, el contexto y el trabajo colaborativo.

Muchas son las ventajas que trae este modelo para el desarrollo de habilidades en los
estudiantes, las que mas se destacan son:

Aprenden a aprender por ellos mismos, identifican la manera en la que aprenden
mejor, colaboran y se ayudan entre ellos, tienen mas tiempo para interactuar con el
maestro y resolver sus dudas en la préctica, se involucran mas en su propio
aprendizaje, mejoran su pensamiento critico. (Observatorio de Innovacion Educativa,
2014, p.10).

Pero la aplicacion de estas estrategias en el aula depende de la actitud de los docentes quienes
en todo el sentido son sus posibilitadores pues es claro que “las TIC no solucionan todos los
problemas por si solas. No son méagicas...en todo caso hay que atender a los contextos y
necesidades particulares de las comunidades involucradas” (Cassany & Ayala 2008.p 68) y
son los docentes grandes conocedores de esto.

Aspectos metodologicos

El desarrollo de la presente investigacion buscard establecer el impacto que tiene la
implementacion de una estrategia didactica basada en el uso del aprendizaje invertido, en el
desarrollo de competencias comunicativas lectoras en los estudiantes de un grado sexto de la
Institucién Educativa Municipal Miguel Antonio Caro, del municipio de Funza.
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Para determinar dicho impacto, el enfoque metodoldgico que se implemento fue el mixto,
pues por su naturaleza, resultd pertinente para orientar la investigacion tal como lo expresa
Hernandez, (2014): “los métodos mixtos representan un conjunto de procesos sistematicos,
empiricos y criticos de investigacion e implican la recoleccion y el analisis de datos
cuantitativos y cualitativos, asi como su integracion y discusion conjunta”, (p.546).

Es importante resaltar que esta combinacion de métodos investigativos en el desarrollo del
presente trabajo dara profundidad al analisis y mejor comprension al problema objeto de
estudio.

El disefio metodoldgico dentro del desarrollo de una investigacién es importante ya que
“desglosa las estrategias basicas que el investigador adopta para generar informacion exacta
e interpretable” (Cabrejo y Martinez, 2018, p. 76), en este caso fue el exploratorio secuencial.
Este disefio permitio6 la recoleccion y el posterior analisis de datos cualitativos y cuantitativos,
con los que se establecieron criterios de comparacion frente al desarrollo de competencias
comunicativas lectoras del grupo focalizado, al inicio, durante y al final de la investigacion

Para desarrollar el presente trabajo investigativo se determinaron tres fases que orientaron
dicho proceso tal como se explica en la siguiente tabla:

O DISENO PARA ABORDAJE DEL 4] CONSTRUCCION DEL MARCO APLICACION DE LOS

Z PROBLEMA: SELECCION DEL
D TEMA, DELIMITACION DEL
TEMA, PLANTEAMIENTO DEL
PROBLEMA, JUSTIFICACION,
HIPOTESIS, OBJETIVOS, ESTADO

METODOLOGICO,SELECCION DE
ENFOQUE,DISENO
METODOLOGICO, ALCANCE,
LL] SELECCION DE LA POBLACION Y
LA MUESTRA, SELECCION DE

INSTRUMENTOS
SELECCIONADOS
PARARECOLECCION DE DATOS,
ANALISIS DE DATOS, DISCUSION
, CONCLUSIONES Y
SUSTENTACION

(2]
L
o
—
L
2
L

< DEL ARTE Y MARCO TEORICO

(V)
< INSTRUMENTOS DE
(' L

RECOLECCION DE DATOS,

ASPECTOS ADMINISTRATIVOS

Tabla No. 1. Fases de la Investigacién. Disefio propio de los autores

Un acercamiento a la problematica

En Colombia el tema de las competencias comunicativas lectoras no es muy grato. Los
resultados de las pruebas PISA del afio 2018 en cuanto al desempefio en comprension lectora,
la colocaron en el final de la lista, con tan solo un 1% de estudiantes con desempefio alto, lo
que pone de manifiesto el poco avance que se ha tenido desde que Colombia present6 su
primer examen en el 2006. Hay que aclarar que estas pruebas PISA estan disefiadas para
identificar el nivel de competencias que tienen los estudiantes de un pais, por lo tanto, van
dirigidas, en el caso de la lectura hacia la recuperacién de informacion, la interpretacion de
un texto y la reflexién que hace de su contenido.
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Este importante retroceso evidencia las profundas deficiencias en el sistema educativo
colombiano en lo que respecta a la formacion de lectores competentes, lo que
irremediablemente, traslada la problemética a las instituciones educativas como en la que se
llevo a cabo esta investigacion.

La Institucion Educativa Departamental Miguel Antonio Caro, se encuentra ubicada en el
municipio de Funza y ofrece educacion oficial basica primaria, secundaria y media
vocacional a los jovenes desde una mision-vision y filosofia con énfasis en Humanidades, es
decir, idioma extranjero, lengua castellana y competencias lectoras.

En cuanto a resultados de Pruebas Nacionales (SABER) con relacion al desarrollo de
competencias lectoras, en esta Institucion, los resultados arrojados para 2018 ponen en
evidencia que solo un 29,33% de los estudiantes alcanzan un nivel literal de lectura, mientras
que solo un 7% alcanzan el interpretativo y otro 6,3% logran el nivel critico valorativo.
Haciendo un andlisis bien juicio, dentro de los factores que se pueden percibir como
definitivos en la obtencion de estos resultados se resaltan los siguiente: un notable desinterés
de los estudiantes por la lectura, una falta de implementacion de didacticas motivantes para
la lectura, un bajo apoyo de la familia en el desarrollo de las competencias lectoras y un
aumento del uso de herramientas tecnoldgicas solo para la diversion.

Frente a estos aspectos se puede concluir que a pesar de que la lectura es uno de los actos
mas universales y democraticos, cuando se habla de comprender lo leido esta universalidad
desaparece, mas aun si los métodos para desarrollar competencias lectoras no se basan en
estrategias didacticas que incluyan la tecnologia. También, es importante sefialar que leer en
la actualidad requiere necesariamente una interaccion con el mundo virtual. Esto hace que
la lectura sea un instrumento clave para lograr habitar este mundo, al respecto se puede
asegurar que: “leer en linea es mucho mas dificil que leer en papel, por lo que los chicos
necesitan aqui mucha mas ayuda de los maestros” (Cassany, 2012. p 87), lo que hace suponer
que: a mayor uso de estrategias didacticas basadas en TIC mayor serd el desarrollo de
competencias lectoras en los estudiantes.

Entonces, ante realidad, el problema que se aborda es ;como fomentar de manera
significativa el desarrollo de competencias comunicativas lectoras en los estudiantes de la
IED Miguel Antonio Caro implementando una estrategia didactica basada en el uso del
aprendizaje invertido? Este fue el reto propuesto.

Poblacion

Este trabajo investigativo se llevé a cabo con los estudiantes del nivel 6°, curso 606, de la
Institucién Educativa Miguel Antonio Caro, sede La Caro, del municipio de Funza, cuyas
edades oscilan entre los 11 y 13 afios, y quienes presentan un promedio bajo de lecturay de
comprension en los textos que leen, evidenciado durante la observacién directa en el
desarrollo de algunas clases, dejando a la vista problemas significativos en cuanto a, segun
MEN (2016), identificacion de contenidos conceptuales que responden a los interrogantes
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que dice el texto, organizacidn y estructura del texto: como lo dice (nivel literal de lectura);
reconocimiento de deducciones pragmaticas, es decir, para qué lo dice y por qué lo dice (nivel
inferencial de lectura), y, finalmente, la valoracion subjetiva del texto (nivel critico
valorativo).

Con referencia a la Institucion Educativa donde se desarrolld la investigacion se puede decir
que es de cardcter oficial y que presta sus servicios en los niveles de preescolar, basica
primaria, basica secundaria, media vocacional, en educacién formal y, educacién por ciclos,
en nocturna y grupos juveniles, en sus dos sedes. La mision educativa de la Institucion es
formar de manera integral para la vida, la convivencia en sociedad, la preservacion del medio
ambiente y el emprendimiento a toda la comunidad funzana, constituida mayormente por una
poblacién originaria ubicada en los estratos sociales 1 y 2, y también, por una poblacién
flotante (desplazados, migrantes y reinsertados) que llegan al municipio por trabajo y mejora
en condiciones de vida.

Pese a que su modelo pedagogico esta enfocado en el aprendizaje significativo y enfatizado
en el area de Humanidades, de corriente constructivista, con respecto al desarrollo de
competencias comunicativas lectoras en basica, sigue manteniendo un alto margen en el nivel
inferior y minimo, y a pesar de su cercania con la capital, Bogota, y de contar con dos salas
de informatica, no tiene conectividad fluida y esto hace dificil programar el uso de TIC para
implementar algunas estrategias de comprension lectora en linea, razon que motivé el uso
del aprendizaje invertido.

Seleccion de la muestra

Debido a la contingencia mundial por la pandemia por COVID-19 que obligd a los
estudiantes del mundo entero a confinarse de manera indefinida, la muestra seleccionada para
la aplicacion de cuestionarios e intervenciones se redujo a 10 estudiantes con conectividad.
Se debe tener en cuenta que el enfoque mixto de la investigacion puede “proveer al estudio
de un contexto mas completo, profundo y amplio, pero al mismo tiempo generalizable y con
validez externa” (Hernandez, 2014, p. 539).

Instrumentos de recoleccion de datos
Observacion directa

Para la recoleccion de datos que sustentaron el analisis de la presente investigacion,
inicialmente se aplico la observacion directa, ya que:

Es un procedimiento que ayuda a la recoleccion de datos e informacion y que consiste

en utilizar los sentidos y la l6gica para tener un analisis mas detallado en cuanto a los
hechos y las realidades que conforman el objeto de estudio; es decir, se refiere
regularmente a las acciones cotidianas que arrojan los datos para el observador.
Campos y C, 2012, p.52)
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Esta técnica, si se desarrolla correctamente, logra establecer desde un punto de vista objetivo
y concreto el analisis de la informacion pertinente en primera instancia para esta
investigacion. Posteriormente, se disefiard un cuestionario de preguntas abiertas, pues:

Es especialmente idoneo para determinar el tipo de poblaciones y de informacion, en
especial aquella que los encuestados pueden ofrecer porque se refiere a su mundo
profesional, social o personal; en concreto, nos estamos refiriendo a los intereses,
motivaciones, actitudes, intenciones, deseos, e incluso, conductas personales. (Garcia
y Pérez, 2004, p.32)

Elaboracién de cuestionarios

El uso de cuestionarios permitié ubicar algunas caracteristicas socioculturales y de entorno
familiar que puedan ayudar en la caracterizacion de la situacion problema y, que, de alguna
forma, pueden establecer en alguna medida la influencia que tienen estos aspectos sobre el
desarrollo de las competencias lectoras, y asi mismo, la tipologia y la frecuencia de uso de
herramientas TIC dentro de los estudiantes seleccionados como muestra de esta
investigacion.

Las diferentes técnicas de recoleccion de datos permitieron establecer criterios que sin duda
orientaran el analisis de los datos recolectados, al respecto Lopez y Orellana (2006) sefialan
que:

La complementariedad de técnicas en la recoleccion de datos resulta muy provechosa
y necesaria a la vez en los estudios realizados en entornos virtuales, ya que la
informacion obtenida de los sujetos “usuarios” esta enmarcada dentro de un ambiente
de anonimato. (p.220)

Esto resume la importancia de emplear variados instrumentos en la recoleccion de datos pues,

en cierta forma la informacion recogida puede generar analisis en diferentes planos,
incluyendo el virtual y el presencial.

Presentacion y analisis de resultados
El disefio investigativo, asi como el disefio y uso de los instrumentos empleados para la
recoleccion de datos fueron pertinentes y permitieron establecer resultados importantes para

la discusion y las conclusiones de este trabajo.

Lo que indica la observacion directa
La observacion directa realizada en el contexto educativo seleccionado establecio que el nivel

de competencias comunicativas lectoras en los estudiantes de grado sexto es minimo. Las
actividades de lectura oral en el aula a cargo del maestro tuvieron poca recepcion, y al hacer
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preguntas referidas al tema en todos los niveles (literal, interpretativo y critico valorativo)
sus respuestas fueron precarias y poco acertadas. La situacion mejord al mostrarles
dispositivos electrénicos, se notd el agrado por la herramienta, pero el descontento con el
para qué se utilizaria, pues al mostrarles los videos o reproducirles los audios instalados en
estos dispositivos y que desarrollaban las tematicas de clase, perdieron inmediatamente su
atencion en la actividad.

Aplicacion de cuestionarios: la verdad en cifras

Durante el desarrollo de esta investigacion se aplicaron dos cuestionarios disefiados en la
aplicacion Google Forms, con preguntas estructuradas de opcién multiple, y también
preguntas no estructuradas, lo que permitio recoger las impresiones que tenian los estudiantes
seleccionados sobre la lectura.

El primer cuestionario tuvo como finalidad determinar el apoyo familiar en la construccién
de comportamientos lectores, asi como también el grado de gusto por la lectura y por la
tecnologia. La aplicacién de este primer cuestionario se realizd a los 45 estudiantes
seleccionados como poblacién a focalizar, antes de la pandemia, y arrojo cifras bastante
dicientes con las que se puede dilucidar la poca motivacion y participacién de la familia en
el fomento de comportamientos lectores, ya que la participacion de la familia en la promocion
de la lectura resulta determinante, aunque los estudiantes tengan y desarrollen sus habilidades
lectoras, si la percepcién que tiene la familia sobre el valor de la lectura es que solo debe
dejarsele a la escuela, los estudiantes no veran su importancia y la solo la practicaran cuando
el maestro lo solicite, aumentando asi mas el nimero de personas incultas que saben leer.

LUGARES DONDE LEE

BMEN CASA mEN EL COLEGIO mEN LA BIBLIOTECA EN EL PARQUE

Gréfica 2: LUGARES DONDE LEE MAS FRECUENTEMENTE. Disefio propio de los autores

De igual forma se pudo determinar también la importancia que los estudiantes dan al recurso
tecnoldgico no como herramienta para posibilitar desarrollo de conocimiento o comprension
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de este, sino mas bien lo conciben desde la concepcién de lo lGdico y de la participacion en
redes sociales.

El segundo cuestionario indagaba sobre la importancia que tuvo la estrategia planteada en
aprendizaje invertido en el desarrollo de competencias comunicativas lectoras para los
estudiantes participantes en la investigacion, pese a que la estrategia les resulté innovadora,
también manifestaron la importancia de la presencia del docente, pues sentian que estaban
demasiado solos y que, dada la Pandemia por COVID-19 y la metodologia aprender en casa
adoptada por la institucion, manifestaron una aumentada incertidumbre pues, pese a las
retroalimentaciones dadas en los encuentros virtuales, siempre creian que sus niveles de
lectura (literal, inferencial y critico valorativo) necesitaban de la calificacion del maestro, lo
que permitio establecer lo arraigado del modelo tradicional de clase y la poca credibilidad en
su produccidn de sentido y comprensién de lo leido.

El desarrollo de la estrategia

Son multiples los beneficios que ha traido la vinculacion de la tecnologia en los ambientes
educativos, pues es seguro que dentro de esta variedad algunos se adaptaran para servir como
complementos de la actividad educativa presencial.

Para el caso particular, después de una ardua inspeccion, se determiné que implementar el
modelo de aprendizaje invertido ayudaria en la consecucion del objetivo planteado, pues por
su naturaleza es altamente factible su aplicacion, ademas este modelo, desde el desarrollo de
este trabajo, complementa de manera potencial la estrategia pensada para desarrollar
competencias comunicativas lectoras en los estudiantes seleccionados en el presente estudio.

En la experiencia de aprendizaje invertido que se desarroll6 se vio afectada por la aparicion
de la pandemia por COVID-19, que hizo replantear la educacion mundial en todos sus
niveles, por eso se tomd una poblacion de 10 estudiantes del grado sexto, con edades entre
los 12 y 13 afios, de los cuales el 0,8% corresponde a hombres y el 0,2% a mujeres. Estos
estudiantes fueron seleccionados teniendo en cuenta aspectos como interconectividad,
disponibilidad de tiempo y conocimientos basico en tecnologia, este fue el grupo de control.

La propuesta de aprendizaje invertido aplicada se fundament6 en los siguientes criterios, el
contexto actual, afectado por la pandemia por COVID-19, el nivel de competencias
comunicativas lectoras y la conectividad requerida para el desarrollo de las actividades.

Teniendo claros los anteriores criterios, se cred la estrategia Plan Lector Miguelista: leer en
casa. De esta forma se disefiaron los videos y audios que se compartieron con los estudiantes.
Cada actividad de lectura desarrollaba preguntas que buscaban fomentar los diferentes
niveles de lectura, (literal, interpretativo y critico valorativo). Posteriormente, el docente
mediante reunion en plataforma TEAMS desarrollaba actividades para profundizar las
teméticas abordadas en cada lectura, asi determinaba el avance en la consecucion del
objetivo. Los avances alcanzados por los estudiantes focalizado se compilaban en una lista
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de control que permitié establecer no s6lo los componentes abordados por la actividad, sino
los aprendizajes esperados en cada plan lector desarrollado.

INSTRUMENTO NRO. 1LISTA DE

COMPONENTE: SEMANTICO ERE

LISTA DE APRENDIZAJES POR COMPONENTE
Recupera informacion explicita en el contenido del texto -_
Recupera informacién implicita en el contenido del texto

Relaciona textos y motiva saberes previos para ampliar referentes y
idos ideolégi

Grafica 3: LISTA DE CONTROL Disefio propio de los autores

5% E

sg EN CASA TE&
,, TRIMESTRE -
— PO QUE LEERES UN PLACER &)
LECTURA UN ' 9
@ CF E%Tg;g;%x;z‘\%

Gréfica 4: PLAN LECTOR MIGUELISTA Dlseno propio de los autores

RESULTADOS Y DISCUSION

La aplicacion del modelo

El desarrollo de clases con base en el aprendizaje invertido aplicado al fomento de
competencias comunicativas lectoras en los estudiantes de grado sexto sélo brinda
demasiadas bondades que pueden, efectivamente, lograr avances en este sentido. La correcta
planeacién surgida de un proposito pedagdgico determinado para cada sesion puede impactar
de manera positiva la generacion de comportamientos lectores, sin embargo, requiere de un
alto compromiso por parte del docente, quien debe disefiar y crear los videos, los audios y
otros materiales, por eso deben dedicar méas tiempo a la planeacién, tiempo que es limitado
por la cantidad de estudiantes que tiene en cada grado, casi siempre entre 40 y 46 estudiantes,
lo que impide entre otras cosas, una retroalimentacion individual.

El aspecto familiar

Entre los muchos estudios que han trabajado como el aspecto familiar incide en la adopcién
de comportamientos lectores en estudiantes de diferentes niveles, sobresale el de Bettelheim

26



Aprendizaje invertido: Herramienta TIC para el desarrollo de competencias lectoras en
estudiantes de grado sexto
Luz Alfonso & Eduin Petro
Revista Estudios en Educacion (2021), Vol. 4, Num. 6, p.p 10 — 33.

y Zela (2015), que plantea que el valor que le dé la familia a la lectura generard lectores
conscientes.

A través de la presente investigacion se pudo determinar que la participacion de la familia en
la construccion de habitos lectores es casi nula, teniendo en cuenta que la institucion es de
caracter oficial, y frente a preguntas como cuantos libros hay en tu casa, un 44,4% contesto
que solo entre 5y 10, cuanto tiempo dedicas a la lectura, el 44,4% contest6 menos de una
hora y al preguntarles si hablaban de sus lecturas con alguien de la familia el 46,7%
contestaron a veces. Estas cifras corroboran la tan trillada frase del ejemplo arrastra, pues en
familias donde los nifios no ven que sus padres lean, consideraran que la lectura es algo méas
que se debe dejar para la escuela y de esta forma, el desarrollo de competencias
comunicativas lectoras serd minimo, teniendo en cuenta que mientras mas se lea mas se
potenciaran éstas.

Otro elemento importante que determina que las familias no le vean importancia a la lectura,
es la situacion socioecondmica, pues los estratos a los que pertenecen sonel 0, 1y 2. Los
padres tienen largas jornadas laborales y no disponen de tiempo para dedicarle a la lectura en
familia, pues se debaten entre la ganarse la vida dia a dia, esto le resta importancia a todo lo
demas

¢Cuantos libros hay en tu casa?

45 respuestas

@ MENOS DE 5
@ ENTRES Y 10
ENTRE 10 Y 30

@ ENTRE 20 Y 50
_— @ NO SABE NO RESPONDE

Gréfico 5: ¢ Cuantos libros hay en tu casa?

En tiempo, ;Cuanto dedicas a la lectura?

45 respuesias

@ MENOS DE UNA HORA
@ MAS DE UNA HORA
EMTRE DOS A TRES HORAS
@ ENTRE CUATRO A CINCO HORAS

" @ NO SABE NO RESPONDE

Grafico 6: ¢ Cuanto tiempo dedicas a la lectura?




i Hablas con alguien de los libros que lees?

45 respuestas

@ SIEMPRE
@ CASISIEMPRE
A VECES
@ NUNCA
@ NO SABE NO RESPONDE

N\

Gréfico 7: ¢Hablas con alguien de los libros que lees?

El desarrollo de competencias comunicativas lectoras

La aplicacion del modelo de aprendizaje invertido impacté de manera positiva pero minima
el desarrollo de competencias comunicativas lectoras en los estudiantes del grupo de control,
quienes en la fase diagndstica presentaron la siguiente realidad frente a su comprension
lectora.

Durante el desarrollo de las clases virtuales los estudiantes demostraban un nivel de gusto
por el desarrollo de los planes lectores muy incipiente, con lo que se logré establecer que, si
bien la técnica es motivante y puede generar grandes cambios, el apoyo y la orientacion que
se brinda desde lo presencial resulta importante, pues no es lo mismo compartir la experiencia
en aula que en una reunion virtual en la que los estudiantes demostraban mayor incertidumbre
pues se sentian mas cohibidos de expresar sus opiniones o preguntas al respecto, razon por
la cual preferian guardar silencio.

La estrategia Plan Lector Miguelista: leer en casa, condujo a los estudiantes a desarrollar
actividades de lectura con el esquema: antes de la lectura, durante la lectura y después de la
lectura, dirigidas a desarrollar los niveles inferencial, interpretativo y critico valorativo,
mediante la propuesta de preguntas dirigidas al reconocimiento de la informacion, su
capacidad de encontrar mediante la lectura elementos explicitos tales como palabras, titulo,
personajes etc., de igual forma la identificacion de palabras y su funcidn sintactica en el texto.
Las preguntas de interpretacion se dirigieron hacia la capacidad de encontrar informacion
implicita deducible a través de la lectura y las criticas valorativas a través de las que se les
solicitaba juzgar y dar su opinidn frente a algunos aspectos de la lectura.

28



DESARROLLO DE COMPETENCIAS COMUNICATIVAS
LECTORAS

300.00%

250.00%

200.00%

150.00%

100.00%

50.00% \
0.00% \

Literal Interpretativa  Critico valorativo

e Djagnodstico Desarrollo Final

Grafico 8: Desarrollo de competencias comunicativas lectoras durante la aplicacion de la estrategia
Aprendizaje Invertido

CONCLUSIONES

Una preocupacion latente en las aulas es el bajo nivel de competencias comunicativas lectoras
que muestran los estudiantes en todas las asignaturas, asi lo demuestran las pruebas tanto
nacionales como internacionales que ubican a Colombia en un lugar muy por debajo del
promedio de otros paises del continente con una condicion sociocultural parecida. Por esto
es importante que la escuela reevalle esa creencia difundida en la que se sefiala como
responsable del desarrollo de competencias lectoras a una asignatura en especial, pues es
claro que los estudiantes leen en todas las asignaturas a las que asisten, asi como también lo
es el hecho de que el trabajo transdisciplinar y en equipo logra grandes cambios en lo
educativo.

Asi pues, en primer lugar, uno de los aspectos concluidos de la presente investigacion es la
importancia que tiene desarrollar la competencia lectora desde las diferentes disciplinas
escolares pues:

La lectura no debe considerarse como una actividad aislada en la construccion del
conocimiento, ya que el alumno debe tener acceso a multiples y variadas
oportunidades para discutir y reflexionar sobre lo que lee y escribe en todas las
asignaturas (Lopez y Rodriguez, 2003, p 56)

En segundo lugar, es importante resaltar el uso de escenarios tecnolégicos asociados a la
presencialidad, pues de acuerdo con, Teberosky (2017) la creacidn de estrategias pedagogicas
que unen lo tecnoldgico a los ambientes educativos vinculan procesos complementarios e
importantes en la actualidad en cuanto a la lectura, en los que se desarrollan los niveles de
lectura literal, inferencial y critica. Estas estrategias, aunque parezcan sencillas, como el
aprendizaje invertido, coadyuvan en el fomento de competencias comunicativas lectoras en
los estudiantes.
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En tercer lugar, en cuanto a la aplicacion de la estrategia aprendizaje invertido para el
fomento de competencias comunicativas lectoras es importante concluir que para su
aplicacion es necesario hacer un estudio profundo pues, suele confundirse solo con la
creacion de videos y audios y se debe aclarar que esta estrategia va mas alla de s6lo esto.

El aprendizaje invertido pretende lograr una mejor administracion del tiempo en el aula para
dedicarlo a la construccién del conocimiento, en este proceso el estudiante se va convirtiendo
en protagonista de sus avances.

Este aprovechamiento del tiempo en el aula estd en manos del docente, quien debe identificar
exactamente la competencia que quiere fomentar y determina también, qué y coémo quiere
cambiar su préactica para hacerla mas productiva, lo que requiere una constante
retroalimentacion de acciones, asi como una reorientacion de procesos continua y en esto se
enfatiza pues la constancia de estas acciones puede llevar al mejoramiento en la
implementacion de este modelo vinculandosele al desarrollo de competencias lectoras.

Esta implementacion parte de la accion consciente del estudiante quien tiene la tarea de
observar fuera de clase los videos, y llegar a ésta con preguntas exactas sobre aquello que no
logré comprender. Este factor es determinante en el éxito de este modelo pues si el estudiante
no “hace su tarea”, se quedaria relegado en su progreso, lo que causaria una apatia frente al
uso del modelo.

La inversion del aprendizaje fomenta de manera pertinente las competencias comunicativas
lectoras pues el docente en compaiiia con el estudiante puede aumentar el grado de dificultad
de las lecturas y de las preguntas logrando asi mayor debate, profundidad y reflexion
elementos importantes para la construccion de los diferentes niveles de la lectura, sobre todo
el critico valorativo, ademas, el trabajo en clase lograria desarrollar la claridad y el sentido
al responder entre todos las preguntas generadas en torno al texto.

Otro aspecto importante que se concluyé es que en la Institucion aunque se hable de modelos
pedagdgicos constructivistas cuyo centro es el estudiante el modelo magistral es el mas
aceptado por los estudiantes, sin que esto indique que es el mas apropiado, pues frente a la
posibilidad que este modelo de aprendizaje invertido le da al estudiante de ser el constructor
de su desarrollo, al aplicar la técnica se siente solo, percibe que el maestro no le esta
ensefiando y que necesita urgentemente su aprobacion en el espacio de clase porque no esta
acostumbrado a ser auténomo, colaborativo y reflexivo, caracteristicas basicas en una
educacion que emplee lo virtual.

Finalmente, la presente investigacion determind que un factor importante para el desarrollo
de competencias lectoras es la forma como el docente presente la lectura, pues el significado
que éste le otorgue dentro de su aula puede motivar o desmotivar su practica pues “el modo
en que el nifio experimente el aprendizaje de la lectura determinara su opinion del aprendizaje
en general” (Bettelheim y Zelan, 2015, p. 15).
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