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RESUMEN

De acuerdo a los cambios que ha tenido la disciplina dentro de la asignatura
en los Gltimos afios y su relativizada valorizacion, es que este articulo tiene
por objetivo identificar las orientaciones sobre el valor formativo de la
disciplina historica en la ensefianza escolar desde el texto de estudio de la
asignatura en 1° medio, enmarcado en el andlisis del cddigo disciplinar
propuesto por Cuesta Ferndndez. Bajo un disefio de investigacion
hermenéutico, emergen categorias de estudio para interpretar la
contribucion de la disciplina desde los textos visibles y oficiales, de esta
forma busca generar reflexion docente en torno a la contribucion de la
Historia en los estudiantes y al uso del material ministerial.

Palabras clave: Codigo disciplinar, Valor formativo, Historia, Texto del
estudiante, Textos visibles.

ABSTRACT

According to the changes that the discipline has had within the subject in
recent years and its relative appreciation, is that this article has the objective
to identify the guidelines about the formative value of the historical
discipline in school education from the text of the subject in first grade,
according to the analysis of the disciplinary code proposed by Cuesta
Fernandez. Under a hermeneutical research design, emerge study categories
to interpret the contribution of the discipline from the visible and official
texts, in this way it seeks to generate teaching reflection around the
contribution of History in students and the use of ministerial material.

Key words: Disciplinary code, Formative value, History, Student text,
Visible texts.
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INTRODUCCION

Para superar la ensefianza tradicional de la Historia en la escuela es necesario comprender y
evaluar la calidad de la ensefianza y sus instrumentos. Es asi que desde la teoria del codigo
disciplinar de la Historia escolar propuesta por Cuesta (1997), emerge una categoria
heuristica para evaluar si, la ensefianza posee caracteristicas tradicionales -entendidas como
cualidades que no desarrollan habilidades- o contemporéneas que llevan a desarrollar
habilidades que sean significativas y duraderas en la vida del estudiantado moderno.

Desde 2016 la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales sufridé un cambio
curricular dejandola como obligatoria solo hasta 2° medio, siendo opcional tomar ciertas
asignaturas relacionadas a Historia en los dos Ultimos afios de ensefianza media, esto ha
puesto en entredicho la contribucién de la disciplina. Desde esta perspectiva, los docentes
debemos investigar la utilidad de la Historia escolar desde los diferentes actores que
interactuan, ya sean profesores, estudiantes o directivos y también desde los textos visibles
que guian el proceso de ensefianza-aprendizaje. Una de las formas de evaluar el estado del
cadigo en la actualidad es a traves de los textos de estudio, en este sentido la investigacion
se enfoca en identificar las orientaciones sobre el valor formativo de la disciplina historica
en la ensefianza escolar desde el texto de estudio de la asignatura en 1° medio, principalmente
por ser el primer afo de ensefianza formal de preparacion para la rendir la prueba para la
admision universitaria y porque en él se condensan aprendizajes fundamentales de los
procesos de Historia de Chile y el mundo en los siglos XIX 'y XX.

El texto escolar es una guia de aprendizaje, util tanto para el profesor como para el estudiante
y como dicen Ajagan y Turra tiene una vision cultural, se ve influido por tradiciones y
concepciones pedagogicas “y didacticas sobre qué debe ensefiarse sobre ciertas materias,
como debe ensefiarse y qué no debe ser ensefiado” (2009:5). De esta forma, el texto escolar
cobra sentido en la ensefianza del docente y en el aprendizaje del estudiante, por tanto, es una
muestra cultural de la contribucion de la disciplina histérica desde el punto de vista
ministerial, necesario para el trabajo en el aula y que en veces se ocupa sin criticarlo ni
reflexionarlo, sino como una verdad absoluta.

El texto de la asignatura de la editorial Santillana (Mineduc, 2020), concita nuestra atencion
en la investigacion, relevando el trabajo del docente como experto en educacion y tratando
de situar la discusidn en incrementar y mejorar la calidad de la ensefianza en los docentes
como protagonistas del nicleo educativo mas que enfocar la preocupacion reiteradamente en
cambios estructurales (Hopkins, 2007), puesto que la ensefianza es determinante principal de
los resultados educativos (Bolivar, 2012), concordando en una mejora de la educacion
chilena con el plan nacional de educacion de cara al 2030 (Educacién 2020, 2016).

Esta investigacion trata de generar una reflexién del estado del codigo disciplinar de la
Historia desde una de las fuentes de estudio de la Historia escolar, junto con ello reflexionar
sobre una de las formas de rescate del valor formativo en 1° medio, curso donde se tratan de
desarrollar habilidades complejas y también aportar al debate del rol del Estado y del docente
como protagonistas principales en el proceso de ensefianza de la disciplina histérica en la
escuela.
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FUNDAMENTACION TEORICA

Este articulo se basa en la comprension tedrica de cuatro ejes fundamentales. EI primero de
ellos es la comprensién del cddigo disciplinar de la Historia en la escuela, este es un método
de acceso al conocimiento de la ensefianza de la Historia a través del tiempo. Raminundo
Cuesta (1997), en su obra Sociogénesis de la historia como disciplina escolar, comprende
que es una tradicion social, configurada a traves del tiempo y compuesta por ideas, valores
suposiciones y reglamentaciones que orientan a los docentes para la ensefianza de la
disciplina (Cuesta, 1997).

Da a conocer que esta categoria estd constituida por tres dimensiones: Un cuerpo de
contenidos, discursos sobre el valor formativo de la disciplina y las practicas profesionales
de los docentes para su ensefianza (Cuesta, 1997). Para el caso de este estudio nos situamos
en la segunda dimension, el valor formativo de la Historia, siendo el texto escolar fuente de
discursos sobre el valor que adquiere la Historia en la formacion de los estudiantes, entendido
como contribuciones y/o aportes. Para el autor, durante el siglo XVIII, XIX y XX la
ensefianza de la historia estuvo marcada por caracteristicas tradicionales, siendo estas el
arcaismo, elitismo, nacionalismo y memorismo. Por ende, es menester saber si este codigo
perpetla en el tiempo o se ha modificado a las caracteristicas contemporaneas en la
ensefianza de la disciplina, ya que:

“el codigo disciplinar no es una realidad estatica, aunque si duradera. Como toda
tradicion social que actta sobre los estratos conscientes e inconscientes de la vida
social, propende a la conservacion, pero, asimismo, como toda realidad social, es una
creacion historica y en si misma contiene también la posibilidad de cambio” (Cuesta,
1997: 66).

Si bien, su estudio hace referencia a la realidad educativa espafiola, es extrapolable a nuestro
contexto por las caracteristicas culturales de occidente.

Para comprender si las caracteristicas tradicionales ain se mantienen en el tiempo o han
cambiado a un discurso contemporaneo es que es importante conocer el segundo eje, este
tiene que ver con el concepto de valor formativo, el cual se entiende como el aporte y/o
contribucidn de la ensefianza de la Historia en los estudiantes. Este, segin Carretero, Rosa y
Gonzalez (2006), corresponde a valores civicos, sociales y aspectos propios de la disciplina
basados en la reflexion critica para formar ciudadanos empoderados y participativos de una
comunidad democréatica. Otra linea de valor contemporaneo de la disciplina la da Scalona
(2015), el cual apunta que la ensefianza de la Historia debe estar ligada con los valores de la
vida democratica y respeto por los Derechos Humanos (DD.HH.), incluyendo la diversidad
en todo ambito.

Prats y Santacana (1998), dan a conocer que el valor contemporaneo de la disciplina escolar
radica en desarrollar competencias de acuerdo a las capacidades de cada estudiante: Facilitar
la comprension del presente y reflexionar sobre el pasado, prepararlos para la vida después
de la escuela, potenciar la identidad, comprension de otras realidades culturales, despertar el
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interés por el pasado y por otras disciplinas que se liguen a la Historia. Mientras que Jara y
Santisteban (2018), dan conocer que el valor se encuentra en la formacion de ciudadanos
globales capaces de desarrollar el pensamiento critico que pueda fortalecer la democracia
como sistema en comunidad (P14 y Pagés, 2014).

Por tanto, el valor contemporaneo de la Historia y su ensefianza, en este caso a traves del
texto del estudiante como un recurso vivo, tiene que propender al desarrollo de habilidades
que sean significativas y permanentes en los estudiantes.

Un tercer eje de comprension teorica es el uso del texto del estudiante como fuente de
discurso para obtener el valor formativo de la disciplina historica en la escuela. El texto
escolar es fuente de estudio del valor formativo de la Historia, especificamente porque
corresponde a lo que Cuesta (1997), llamo textos visibles donde los discursos tienen una vida
inerte en las paginas, que corresponden a documentos oficiales del Estado para cada época.
Desde este punto de vista, todo lo expresado dentro del texto escolar es un discurso politico
ya que tiene una vision de la ensefianza y un valor formativo que representa un tiempo
determinado, es por esta razon que se puede estudiar su contribucion formativa desde la
hermenéutica del discurso, ademas de expresar el reconocimiento o la exclusion por el poder
de tal o cual saber (Cuesta, 1997).

Ajagan y Turra (2009), enuncian que el texto escolar es parte inseparable de la educacion y
que el libro impreso ha permanecido en el tiempo, por tanto, es importante analizarlo a través
de diferentes perspectivas, en este caso a través del valor formativo que aduce a la ensefianza
de la Historia. Este propone modelos de razonamiento y aprendizaje, selecciona
conocimientos y niega otros, lo cual no es al azar y puede perpetuar o cambiar practicas
hegemonicas que, en este caso, estan orientadas a revelar el estado del codigo disciplinar
propuesto por Cuesta (1997). Ibagon (2014), apunta que la importancia del analisis del libro
del estudiante radica en que puede generar continuidades o rupturas frente a formas
tradicionales de expresar la ensefianza de la disciplina, por tanto, es una fuente que da
argumentos para llevar a cabo el estudio, sobre todo de los valores que se pueden sacar de
ellos (Ramirez, 2003).

Un cuarto eje son las perspectivas discursivas que ha tenido la ensefianza de la Historia
escolar durante nuestra historia republicana a través de sus documentos oficiales. Ante esto
Zufiga (2015), da a conocer que durante el siglo XIX la ensefianza de la disciplina estuvo
fuertemente marcada por la instruccion de un relato desde arriba para poder afianzar el
proceso de Estado-Nacion, siendo reservada la educacion solo para la clase alta.

Con el devenir del tiempo, el curriculum de 1915 gener6 lineamientos para que los
estudiantes se interesasen mas en la Historia, donde el docente debia ensefiarla de forma oral
(Zaniga, 2015). Ya en 1935 se propusieron cronologias e interpretaciones historicas para
formar la criticidad en los estudiantes de secundaria (Ministerio de Educacion Publica, 1935),
sumando a esto el desarrollo de la moralidad y los actos civicos humanos hacia mitad de
siglo, recalcando cada vez mas hechos militares cronoldgicos (Ministerio de Educacion
Plblica, 1952). La integracién de las Ciencias Sociales a la asignatura desde 1965 otorg6 un
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mayor espectro de contenidos. Segun Valenzuela, Labarrera y Rodriguez (2008), en
dictadura los contenidos historicos y sociales fueron reemplazados por los que enaltecian el
valor patrio del nuevo orden politico.

No es hasta la vuelta a la democracia donde la ensefianza de la asignatura y especificamente
la disciplina historica comenz a promover no solo conocimientos, sino también habilidades
y actitudes para la comprension de la sociedad en democracia, comenzando la preocupacion
por las competencias civicas (Turra, 2020).

Desde el 2000 la ensefianza de la Historia ha estado marcada por distintos cambios
curriculares, de los cuales se puede rescatar el ajuste curricular del 2009 donde se integr6 la
Geografia (Donoso, 2005), como eje agregado a la ensefianza de la disciplina. La Gltima
reforma, y en la cual se enmarca este articulo fue la del 2016, donde la disciplina tiene como
objetivo conocer las diversas perspectivas del ser humano en tiempo y espacio para
desarrollar conocimientos, habilidades y actitudes necesarias para comprender la realidad y
el devenir de nuestra sociedad, sobre todo generar aprendizajes significativos a traves de
habilidades como la comunicacion, pensamiento critico, pensamiento temporal y espacial y
el trabajo con fuentes para iniciarse en el metodo histdérico (Curriculum Nacional, 2020).

El 2019 hubo cambios curriculares para 3° y 4° medio donde se apartd la asignatura de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales pero para el objetivo de este articulo es importante
tener en cuenta solo hasta el afio 2016 y comprender que desde la vuelta a la democracia y
sobre todo desde el siglo XXI, la atencidn ha estado puesta en el desarrollo de habilidades,
lo cual refuerza la idea que estas tienen que ver con una ensefianza contemporanea, colocando
el foco en las necesidades educativas del estudiantado y atendiendo las necesidades de una
sociedad cada vez mas compleja (Prats y Santacana, 1998).

METODOLOGIA

La presente investigacion se basa en el analisis del texto del estudiante de la asignatura de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales de 1° medio, lo que se conoce desde la teoria del
cddigo disciplinar de la Historia como texto visible (Cuesta, 1997). Se adscribe al paradigma
comprensivo-interpretativo, la metodologia utilizada es cualitativa donde se analiza el libro
del estudiante, de la asignatura antes mencionada, enfocandose netamente en las
declaraciones explicitas e implicitas sobre el valor formativo de la disciplina histérica,
importantes de tener en cuenta para generar reflexion docente.

El tipo de estudio es descriptivo y el disefio de investigacién es hermenéutico, el cual es
acorde a nuestro objetivo de estudio, ya que permite el levantamiento de categorias de estudio
para su interpretacién y comprension del discurso en el texto escolar, teniendo en cuenta que
es la principal herramienta entregada por el Estado chileno y tiene una forma especifica de
otorgar, ordenar y valorar la disciplina para el proceso de ensefianza-aprendizaje de docentes
y estudiantes. Finalmente, el analisis critico de la interpretacion de los resultados permitié
develar ciertas intenciones, aportes o contribuciones que le otorgan los autores a la disciplina

14



escolar en cuestion (Bautista, 2011), siendo importante su significado y no su estructura
gramatical.

Los discursos sobre el valor formativo de la disciplina encontrados en el texto escolar fueron
analizados a través de la interpretacion de la teoria del codigo disciplinar emergiendo cuatro
categorias de estudio que le dieron significado al circulo hermenéutico a través de la
categorizacion, condensacion e interpretacion que da coherencia y sensatez a la investigacion
(Kvale, 2011). Estas categorias son: El valor formativo de la historia desde el desarrollo de
habilidades, ensefianza de la historia para la avenencia intercultural, ensefianza de la historia
desde una linealidad temporal y ensefianza de la historia desde arriba. Estas logran responder
la pregunta que oriento la investigacion: ¢Cual es el valor formativo de la disciplina historica
que otorga el texto del estudiante de 1° medio? La cual esta en coherencia con el objetivo de
investigacion: Identificar las orientaciones sobre el valor formativo de la disciplina historica
en la ensefianza escolar desde el texto de estudio de la asignatura en 1° medio.

Se realizd un trabajo tedrico documental que es uno de los procesos fundamentales del trabajo
cualitativo (Rodriguez, Gil y Garcia, 1999). Esta fase comprendio el trabajo de lectura y
andlisis del texto de Historia del estudiante para indagar el valor formativo desde el punto de
vista oficial. La técnica de andlisis es la investigacion documental por medio del anélisis
cualitativo de contenido sobre el codigo disciplinar de la Historia en el texto del estudiante
para el levantamiento de categorias que permiten dar a conocer la contribucion formativa de
la disciplina en el texto visible.

RESULTADOS

De acuerdo a la revision exhaustiva del texto del estudiante de 1° medio (2020), emergieron
cuatro categorias de estudio, de las cuales dos corresponden a habilidades contemporaneas
de la ensefianza de la Historia y dos contindan perpetuando el codigo tradicional propuesto
por Cuesta (1997).

El valor formativo de la Historia desde el desarrollo de habilidades

El libro recoge distintas declaraciones que estan en concordancia con las habilidades
contemporaneas de la ensefianza de la Historia, es decir, posee la intencion, declaracion y
presentacion en gran parte de su impresion, sobre distintos caminos para llevar al estudiante
y/o lector a un aprendizaje integral significativo. En este sentido, se declara explicita y otras
veces implicitamente la utilidad de la Historia para la formacion del ser humano en su amplio
sentido educacional.

El libro en su introduccion valora el distinto uso de fuentes para el estudio de la Historia, lo

cual revela una vision contemporanea para el estudio de la disciplina escolar, expresando
explicitamente al estudiante que:
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“Las diversas fuentes (documentos, cartas, relatos, fotografias y pinturas) constituyen
un pilar central de esta propuesta, junto con el rescate de tus ideas y experiencias

previas. Recuerda que tu eres el principal protagonista de tu proceso de aprendizaje.”
(Texto del estudiante HGCS, 2020: 3).

Respecto a cada una de estas fuentes para el estudio de la Historia, destaca su importancia y
da a conocer que se puede desarrollar la habilidad de la interpretacion, asi contina
declarando:

“Las imagenes producidas en una ¢€poca, como pinturas, dibujos, grabados,
caricaturas o fotografias, ofrecen valiosa informacién respecto de su tiempo. Al
describir y analizar estas imagenes podemos observar formas de vida, vestuario,
actividades, actitudes y tareas de las personas que vivieron en ese periodo especifico.
Al analizarlas, debemos considerar no solo la informacién explicita o evidente, sino
también la intencionalidad del autor o las cosas que omitio.” (Texto del estudiante
HGCS, 2020: 14).

Al incentivar el desarrollo de la interpretacion critica de las fuentes genera una actitud
contemporanea de ensefianza que encamina al docente y al estudiante en su aprendizaje. Los
autores del texto incentivan a iniciarse en el método de investigacion historica, teniendo en
cuenta que las fuentes son imprescindibles para su estudio y la reconstruccion del pasado
(Texto del estudiante HGCS, 2020:). De forma coherente da a conocer los distintos métodos
que se utilizan en el estudio de la Historia, explicitando que “trabajaran el metodo inductivo,
que busca establecer tendencias generales a partir del anélisis de casos particulares” (Texto
del estudiante HGCS, 2020: 21).

Si bien lo anterior corresponde a declaraciones sobre el trabajo y aprendizaje de la Historia,
existen declaraciones préacticas de como llevar aquello a actividades que los hagan reflexionar
y desarrollar habilidades. Es asi que se insta a desarrollar actividades de analisis de texto para
“identificar las ideas centrales y secundarias de la fuente, el propdsito con que se escribio y
a quién estaba dirigida” (Texto del estudiante HGCS, 2020: 27), “interpretar y evaluar su
relevancia historica” (Texto del estudiante HGCS, 2020: 29), analizar la informacion
geografica de mapas, realizar e interpretar lineas de tiempo, reconocer relaciones de causa y
efecto para comprender el tiempo historico, el valor de la argumentacion histérica, contrastar
fuentes y visiones histdricas (Texto del estudiante HGCS, 2020).

De acuerdo a estas actividades es importante recalcar sus instrucciones y las debidas
explicaciones para darle realce e importancia a la disciplina no solo para la comprension del
pasado, sino también para el entendimiento de la vida personal en cada estudiante, teniendo
en cuenta que estan en plena formacién. Asi se declara:

“Relacion entre causa y efecto. Es la conexion que existe entre las razones o las causas
de un proceso y los resultados o efectos de él. Simultaneidad, es la condicién en la
que se producen procesos en diferentes culturas al mismo tiempo o en una misma
cultura en distintas dimensiones (econdmica, politica, religiosa, entre otras). Cambio
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y continuidad, los cambios son movimientos producidos al interior de una sociedad
que modifican alguna de sus caracteristicas, mientras que la continuidad se refiere al
conjunto de fendbmenos historicos que actiian como constantes a las transformaciones
que se producen dentro de esa sociedad.” (Texto del estudiante HGCS, 2020: 41).

En cuanto al tiempo histdrico apunta:

“A diferencia del tiempo cronoldgico, que es objetivo y lineal, el tiempo historico es
relativo, pues depende de la interpretacion y la valoracion que se otorga a los hechos
y procesos que ocurren en un periodo de tiempo. Asi, historiadores como Fernand
Braudel (1902- 1985) han reconocido distintas duraciones y ritmos” (Texto del
estudiante HGCS, 2020: 49).

En cuanto a la buena argumentacion sefiala:

“Nos permite relacionarnos con los demas de manera mas objetiva y empatica,
ademas de comunicarnos de manera precisa y evaluar situaciones. En este sentido,
para argumentar tus opiniones sobre un tema especifico es fundamental que estas se

basen en informacion concreta que sirva de soporte a lo que estas planteando.” (Texto
del estudiante HGCS, 2020: 96).

Estas declaraciones introducen e incentivan el desarrollo de habilidades complejas pero
necesarias dentro del contexto adolescente atribuyéndole un valor a la ensefianza y
aprendizaje de la historia para el desarrollo cognitivo del pensamiento temporal y espacial,
andlisis y trabajo con fuentes, pensamiento critico y comunicacion (ya que todas las
actividades instan a que sean presentadas a la comunidad escolar).

Ensefianza de la Historia para la avenencia intercultural

El texto posee distintas declaraciones que tratan de generar una convivencia intercultural
reconociendo a los pueblos originarios y problematizando los procesos historicos sobre todo
del siglo XIX. Ante esto dejan en claro las ocupaciones que se realizaron y el método u
objetivo que querian lograr:

“Durante el siglo XIX, las elites criollas buscaron unificar y «civilizar» a la poblacion
a través de la educacion o la intervencion militar. Ejemplos: en Argentina, la
Conquista del desierto (1878-1885) ocupd territorios que estaban en poder de pueblos
originarios, y en Chile, la ocupacién de la Araucania (1861-1883).” (Texto del
estudiante HGCS, 2020: 38).

Comienza dando a conocer las intenciones del Estado chileno durante el siglo XIX, no
dejando de lado Ilamativas declaraciones que, a lo menos, pueden generar juicios historicos,
“asi, a lo largo de los siglos XIX y XX en Chile se implementaron politicas estatales de
exploracion y ocupacion del territorio. Estas, en teoria, permitirian ejercer un mejor dominio
sobre este y facilitarian la union de la poblacidn dentro de sus limites.” (Texto del estudiante
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HGCS, 2020: 140). Por tanto, estas afirmaciones vislumbran el objetivo del Estado de ejercer
soberania sobre territorios del sur consolidando la Republica, utilizando términos como
dominio y que aquellos unirian a la poblacién, lo cual fue llevado a cabo con excusas
cientificas, declarando que “durante el siglo XIX, el Estado chileno cre6 instituciones e
impulsé diversas exploraciones cientificas. Estas politicas estatales buscaban conocer las
caracteristicas geograficas del territorio, asi como elaborar estudios para favorecer la
explotacion de los recursos naturales y el desarrollo econdmico nacional” (Texto del
estudiante HGCS, 2020: 144).

Estas declaraciones hacen que el docente y el estudiantado puedan generar pensamiento
critico en base a la informacion y antecedentes histéricos, ya que también se dan a conocer
los efectos que tuvieron las decisiones politicas en la poblacién, sobre todo en la indigena
(Texto del estudiante HGCS, 2020: 150), donde se poblaron territorios practicamente
deshabitados (territorializacién) y se anexaron territorios ocupados por otras comunidades
(desterritorializacion), prefiriendo la llegada de extranjeros para la colonizacion de los
territorios surefios: “A partir de la segunda mitad del siglo XIX, el Estado chileno fomento
la llegada de colonos europeos a zonas como Valdivia, Llanquihue y Magallanes” (Texto del
estudiante HGCS, 2020: 152). Dando a conocer también que “muchos resaltan que los
colonos europeos se instalaron en zonas tradicionalmente habitadas por pueblos originarios”
(Texto del estudiante HGCS, 2020: 140). En este caso se dan a entender con fuentes primarias
y secundarias el anélisis de la ocupacion en la Araucania, teniendo la posibilidad de
desarrollar ciertas habilidades donde el estudiante guiado por el docente puede desarrollar un
juicio historico del proceso, por lo mismo explicitan que “esto trajo consigo la pérdida de
gran parte de sus tierras, muertes y cambios en su cultura” (Texto del estudiante HGCS, 2020:
158).

Otro punto importante que analiza el texto son los enfrentamientos que ocurrieron en la
Araucania, estableciendo que:

“Durante las ultimas décadas del siglo XIX, la accion del ejército chileno en esta zona
se intensifico y el Estado encarg6 al coronel Cornelio Saavedra iniciar un plan de
ocupacion militar. Este implicaba la fundacion de fuertes y ciudades, instalacion de
lineas ferroviarias y telégrafos, escuelas, desarrollo de parlamentos” (Texto del
estudiante HGCS, 2020: 169).

Ademas, el texto apunta que las autoridades de esa época pensaban que los pueblos
originarios debian integrarse a la «civilizacién» y cambiar sus formas de vida y creencias
(Texto del estudiante HGCS, 2020: 160). Siendo las estrategias utilizadas las siguientes:

“Confiscacion de tierras y colonizacion. En la medida en que el ejército fue
penetrando en La Araucania, los territorios ocupados fueron confiscados por el Estado
y distribuidos entre colonos que pudieran poner en marcha el proyecto de activacion
econdmica de la zona. De esta manera, las tierras mapuches fueron vendidas a colonos
chilenos y extranjeros. Reubicacion en reducciones. El pueblo mapuche fue
erradicado de las zonas ocupadas por el ejército y reubicado en reducciones indigenas
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que estaban emplazadas en zonas cordilleranas o costeras, generalmente en terrenos
con suelos de menor calidad. La totalidad de tierras empleadas como reducciones
indigenas alcanz6 aproximadamente al 6 % del territorio histérico del pueblo
mapuche.” (Texto del estudiante HGCS, 2020: 162).

Este tipo de teméticas controversiales que se encuentran en los textos de estudio -las cuales
antes era muy complejo encontrarlas- si bien, dan a conocer el punto de vista del Estado en
la época, también apuntan a las consecuencias sobre los pueblos originarios y su territorio.
Asi, se presentan en el mismo texto fuentes primarias para el analisis de este proceso: “sin
embargo, el desarrollo de este proceso y sus consecuencias ha generado mayores
controversias que el resto de las politicas estatales y ha sido analizado desde diversos puntos
de vista” (Texto del estudiante HGCS, 2020: 164). Dando a conocer que ‘“las medidas
aplicadas por el Estado chileno durante la ocupacion de La Araucania tuvieron un profundo
impacto en el pueblo mapuche.” (Texto del estudiante HGCS, 2020: 166), generando
consecuencias lingliisticas y culturales sobre los pueblos originarios.

Las ultimas secciones del libro dan a conocer la deuda que tiene el Estado chileno con los
pueblos originarios, por ejemplo, que “el pueblo selknam alin no es reconocido oficialmente
como una de las principales etnias indigenas de Chile.” (Texto del estudiante HGCS, 2020:
178). Y se dan a entender avances en la convivencia como:

“El Programa de Educacion Intercultural Bilingiie (PEIB), implementado a partir del
afio 2009. Este busca incorporar las lenguas, culturas, historias y cosmovisiones de
los pueblos aymara, quechua, mapuche y rapa nui en las escuelas publicas y
subvencionadas del pais” (Texto del estudiante HGCS, 2020: 182).

Luego de la presentacion de las visiones historicas y andlisis propio que se realiza en el aula,
el libro plantea reflexiones para una mejor convivencia, lo cual es decidor y apunta a
competencias contemporaneas, algunas de ellas estan referidas a que “valorar la diversidad
supone construir una identidad colectiva que dé espacio para la expresion de las distintas
identidades locales” (Texto del estudiante HGCS, 2020: 190), y que el rol estatal y de las
elites durante gran parte de los siglos XIX 'y XX:

“Persiguieron un objetivo de homogeneizacion cultural, entendiendo que la cultura
ilustrada proveniente de Europa debia difundirse en toda la sociedad chilena. Esta
perspectiva de civilizacidn versus barbarie fue dando paso a la idea de mestizaje como
unidad colectiva y, recién a fines del siglo XX, surgi6é una mirada multicultural, en la
que las diferencias podian ser consideradas como una riqueza. Actualmente, el Estado
ha comprendido que es fundamental preservar las tradiciones, costumbres y diversos
aportes de los pueblos originarios y los migrantes” (Texto del estudiante HGCS,
2020: 190).

Por tanto, el mensaje y analisis final sobre la convivencia apunta que:
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“El Estado de Chile tiene el deber de respetar y promover el desarrollo de todos sus
habitantes, entre los que se encuentran los pueblos originarios. Ademas, a lo largo del
siglo XXI, Chile se ha comprometido a tomar medidas para conservar y valorar la
diversidad de culturas presentes en su territorio” (Texto del estudiante HGCS, 2020:
191).

En suma, el texto realiza un andlisis sobre las distintas visiones de la relacion con los pueblos
indigenas, especificamente con los mapuches, se rescata el trabajo con fuentes primarias y
secundarias y se invita a la convivencia como una habilidad y valor de la diversidad cultural
en el Chile actual.

Ensefianza de la Historia desde una linealidad temporal

Dentro de esta categoria existen declaraciones que dan a entender la ensefianza de la Historia
desde una linealidad temporal, es decir, la existencia de un avance constante sin crisis ni
problemaéticas, lo cual coloca en contradiccion las habilidades a desarrollar que también
aparecen declaradas en el texto.

Existe una tematica que se titula “la idea del progreso indefinido” (Texto del estudiante
HGCS, 2020: 66). Respecto a esta idea da a conocer que la industrializacion y el avance de
la ciencia incentivaron un sentimiento de avance providencial, dejando entrever que el
optimismo era generalizado.

“Durante el siglo XIX y principios del XX, se desarrollaron procesos como la
expansion de la industrializacion y el avance de la ciencia. Esto promovio el
surgimiento de una sensacién de optimismo, en especial en la burguesia, grupo al que
pertenecian los duefios de las industrias.” (Texto del estudiante HGCS, 2020: 66).

Efectivamente se le llamoé asi por “ser un periodo marcado por un sentimiento optimista, de
expansion del desarrollo, de mejora de las condiciones de vida y salud y una creciente
integracion de la economia internacional” (Texto del estudiante HGCS, 2020: 70). De
acuerdo a esto, otorga protagonismo a una clase social-econémica preponderante de la época,
la burguesia, la cual seria el motor de estos cambios:

“Tanto en América como en Europa, la clase burguesa habia consolidado su posicion
dentro de la sociedad. El poder adquisitivo, la vida en la ciudad, y las nuevas formas
de produccion industrial hicieron que este grupo dispusiera de mas tiempo libre y
desarrollara un estilo de vida alegre y refinado, disfrutando de avances como el
automovil, la luz eléctrica, y de entretenciones como el cine, la radio, el teatro, clubes,
conciertos.” (Texto del estudiante HGCS, 2020: 70).

Si bien, existen pasajes en el texto donde dan a conocer las contradicciones de este progreso,

sobre todo los efectos de la cuestion social, la preponderancia de la linealidad historica es
mayoritaria, comenzando con el titulo sobre el progreso indefinido lo que puede generar

20



como consecuencia un aprendizaje basado en avances sin retroceso, lo cual es totalmente
contradictorio al entendimiento de lo que es la disciplina historica.

También integra a Chile en los procesos internacionales, buscando la reproduccion de ciertos
estilos de vida con cénones europeos: “En Chile, la burguesia busco reproducir la Belle
Epoque europea. Imitd las modas, impuls6 proyectos arquitectonicos y desarrollé espacios
de sociabilidad de élite, como el Club Hipico de Santiago o el Club de Viia del Mar” (Texto
del estudiante HGCS, 2020: 71). De la misma forma se realiza la siguiente pregunta “;De
qué manera participd Chile en el proceso de Revolucion Industrial?” (Texto del estudiante
HGCS, 2020: 80), la cual parece bastante tendenciosa considerando las grandes
desigualdades industriales que existian y se han perpetuado en nuestra realidad nacional.

Si bien se establecen algunas contradicciones del progreso, estas declaraciones parecen ser
bastante tajantes para comenzar una problematizacién de los procesos historicos y generar el
desarrollo de habilidades que el mismo texto pretende.

Ensefanza de la Historia desde arriba

La presente categoria da a conocer las distintas declaraciones textuales sobre la tendencia
que muestra el libro de acuerdo a privilegiar la ensefianza de grupos socialmente
acomodados, los cuales destaca y recalca en distintos procesos histéricos como protagonistas
de los cambios y avenencias en la historia mundial y republicana.

De acuerdo a los cambios politicos, economicos y sociales del siglo XIX tanto en Chile y el
mundo, coloca a los burgueses como los grandes promotores otorgandoles un protagonismo
a nivel historico, estableciendo su vida como un modelo, dejando de lado y olvidando el
protagonismo que podrian haber tenido las demas clases sociales de la época, incluso
atribuyéndoles una ética formadora del trabajo, la vida familiar y las practicas de la propiedad
privada.

“El protagonismo politico y econdmico alcanzado por la burguesia convirti6 al orden
burgués en el referente cultural y social del siglo XIX. El resto de la sociedad europea,
si bien seguia siendo predominantemente campesina, segun el historiador Guy
Palmade era «econdmica e ideoldégicamente» burguesa. Asi, la ética del trabajo, la
familia, el esfuerzo individual y el respeto a la propiedad privada se volvieron un
modelo para la sociedad.” (Texto del estudiante HGCS, 2020: 12).

Segun el texto, para la Historia del siglo XIX y principios del siglo XX el motor de los
procesos fue la clase burguesa, siendo influyentes en todo ambito y de los cuales se copid el
modelo de vida, por tanto, el libro da a conocer el analisis histérico desde la perspectiva
funcional de esta clase social refiriéndose a un avance histérico netamente econdémico de
imposicién cultural mas que de adopcién de un modelo libre. Orienta el aprendizaje de la
siguiente forma:
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“Hemos aprendido que la burguesia del siglo XIX se convirtid en el grupo mas
influyente de la sociedad y fue protagonista de las principales transformaciones de la
época. Este grupo fue heterogéneo, pero su ética del trabajo, su idea de familia y roles
de hombres y mujeres, el respeto a la propiedad privada y sus modas y costumbres se
volvieron un modelo para la sociedad.” (Texto del estudiante HGCS, 2020: 15).

Para el caso de Chile, esta influencia también llegd a través de “los procesos politicos
desarrollados en Europa y América durante el siglo X1X, y con ellos se consolid6 un nuevo
modelo en Occidente, marcado por los ideales del liberalismo y la republica” (Texto del
estudiante HGCS, 2020: 18). Las que tomaron contacto con estas ideas fueron las elites
criollas a través de literatura que llegaba por contrabando, o al viajar y ser testigos de los
procesos que ocurrian en Europa (Texto del estudiante HGCS, 2020), para “después lograr
su independencia, los territorios de los virreinatos hispanoamericanos buscaron organizarse
como Estados nacionales segln el modelo europeo” (Texto del estudiante HGCS, 2020: 38).

Lo siguiente correspondiente a la explicacion de Historia de Chile en el siglo XIX, los
procesos estan analizados desde un punto de vista elitista politico y econdmico de acuerdo a
las personas que estaban gobernando el poder, en este sentido el texto habla que la
independencia fue llevada a cabo por la “elite criolla” (Texto del estudiante HGCS, 2020:
44) y rescata que la institucionalidad fue llevada a cabo por el grupo conservador de la época.

“Con el triunfo de los conservadores en la guerra civil, se inicidé en Chile un proceso
de consolidacion de la republica que implico los desafios de recuperar el orden
publico, crear una nueva institucionalidad, establecer soberania sobre el territorio y
Solucionar los problemas econémicos que afectaban al pais.” (Texto del estudiante
HGCS, 2020: 48).

De acuerdo a los consensos politicos del siglo en mencion, el texto establece que “las elites
comprendieron la necesidad de lograr un consenso y estabilidad politica” (Texto del
estudiante HGCS, 2020: 112), de alguna forma reduciendo la formacién del Estado chileno
al protagonismo de una sola clase. Para explicar el paso al periodo Parlamentario nuevamente
habla sobre la ¢elite acotando: “Hacia fines de 1890, 1a elite gobernante se encontraba dividida

y en pugna por distintos intereses politicos y econémicos” (Texto del estudiante HGCS,
2020: 116).

En este sentido, la ensefianza de la Historia sobre todo en el siglo XIX, en Chile y en el
mundo estd explicada de acuerdo al devenir y evolucién de los grupos privilegiados,
especificamente la burguesia y sus caracteristicas, lo que corresponde a un tradicionalismo
en la ensefianza, ya que no se problematizan los procesos con todos los actores e implicancias
sociales para el desarrollo de habilidades que busca el mismo texto.
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ANALISIS DE RESULTADOS

Respecto a las cuatro categorias que emergieron del analisis hermenéutico al texto del
estudiante de 1° medio, se puede establecer que existen dos que tienen que ver con un
discurso contemporaneo de la ensefianza de la Historia y dos que perpetian el codigo
disciplinar propuesto por Cuesta (1997).

Las primeras dos categorias de estudio son discursos que dan a conocer una ensefianza basada
en el desarrollo de habilidades y también de reconocimiento y avenencia intercultural. El uso
de la ensefianza y aprendizaje de la Historia a través del uso de fuentes de distinta indole,
invita al profesor y estudiante a generar el pensamiento critico e histérico y de interpretacion
para inducirlos al método histérico. Esto es coherente con lo postulado por Prats y Santacana
(1998), en cuanto que la ensefianza y aprendizaje de la Historia debe estar necesariamente
ligada a la comprensién del pasado y al desarrollo de competencias duraderas y Utiles para
su vida.

La argumentacion, el pensamiento temporal y espacial y la relacion del tiempo historico para
explicar procesos, son explicitados y trabajados por el texto, dandole un sentido utilitario
para la vida de los estudiantes, lo cual necesariamente nos lleva a pensar en el desarrollo de
la comunicacion. Lo anterior es coherente con lo explicitado en el programa de estudio de 1°
Medio (Mineduc, 2016), el cual declara el desarrollo de estas habilidades, importante para la
triangulacion de informacion que debe realizar el docente a la hora de enfrentar el proceso
de ensefianza en el aula contemporanea.

El discurso historico presentado en el texto valoriza la democracia, llevada a la comprension
para que sea Util en la vida de comunidad presente y futura, por tanto, también se considera
un discurso renovado de acuerdo a los postulados de Carretero, Rosa y Gonzalez (2006), que
apuntan precisamente a reflexionar sobre la vida propia a través de valores civicos para
reforzar nuestro sistema en colectividad.

Por otro lado, la segunda categoria correspondiente a la avenencia intercultural, donde el
texto analiza y da las herramientas para comprender procesos historicos del siglo XIX con
los pueblos originarios desde diversas fuentes y puntos de vistas interpretativos, da espacio
e instancias para que se produzca un proceso de ensefianza aprendizaje donde se rescatan
valores civicos y democraticos propuestos por Jara y Santisteban (2018). Desde las diversas
fuentes que colocan en estudio se puede analizar e interpretar las relaciones del Estado
chileno con los pueblos originarios, sobre todo Mapuche, y la deuda histérica que existe en
su reconocimiento y despojo de tierras. El libro abiertamente acepta verdades histdricas antes
no mencionadas e invita a reflexionar sobre un juicio historico, por tanto, se preocupan de
competencias civicas que se relacionan coherentemente con el discurso contemporaneo de la
educacion desde la vuelta a la democracia (Turra, 2020).

Si bien, las alusiones a la avenencia cultural corresponden a un valor formativo

contemporaneo de la Historia, si cabe recalcar que es minimo. EIl espacio que se da para la
reflexiébn y comprension de procesos de relacion Estado e indigenas en el siglo XIX
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corresponde solo a pasajes de comprension de la Historia del siglo XIX y XX. La razén de
esto es que los contenidos en 1° medio se orientan principalmente a procesos econémicos y
politicos de la Historia de Chile conectados con Europa y el occidente desarrollado. Cabe
recordar que el cambio curricular del 2016 para 1° y 2° medio erradic6 la unidad que llevaba
a la comprension de los pueblos originarios chilenos en ensefianza media, solo dejando
ciertos rasgos explicativos del siglo XI1X que son los analizados.

En tanto, las categorias que perpettan un codigo tradicional de la disciplina histérica son la
ensefianza desde una linealidad temporal y la ensefianza desde arriba. En este sentido, el texto
tiene declaraciones que establecen un valor formativo de la Historia relacionado a las
caracteristicas tradicionales que hablaba Cuesta (1997), siendo el elitismo y el arcaismo las
preponderantes.

Como bien enuncia Cuesta (1997), en su obra el arcaismo tiene que ver con un rol moralizante
de la Historia escolar que denota una hegemonia ideolégica y cultural del liberalismo clasico
buscando moralizar la conducta de ciertos grupos privilegiados durante la Historia, sobre
todo la burguesia y las elites politicas del siglo XIX en el caso chileno, situaciones que
también analiza Turra (2020). Mientras que el elitismo tiene que ver con un discurso
formacional donde la educacion se vincula con las clases dirigentes econémicamente mas
sustentables que les da crecimiento y reconocimiento al Estado en un momento determinado,
por tanto, consolidan valores tradicionales y providenciales, dejando de lado Ila
problematizacion y participacion de las clases sociales con sus distintos roles (Cuesta, 1997;
Turra, 2020). Estas caracteristicas mas explicitas se pueden encontrar en los lineamientos
educacionales hasta 1990 (Zufiga, 2015), sin embargo, desde la vuelta a la democracia los
programas de estudio y reformas curriculares tedricamente estan orientadas al desarrollo de
habilidades trasversales.

Es asi que existe un contrasentido entre lo que dan a conocer los programas oficiales del
Ministerio de Educacién (MINEDUC), con las declaraciones del libro de clases, perpetuando
el elitismo y arcaismo en la ilustracion de la Historia como disciplina escolar y de esta forma
atribuyéndole una formacion tradicional que se deberia superar para establecer una ensefianza
acorde a los tiempos.

La linealidad temporal que declara el texto se muestra en forma explicita e implicita titulando
tematicas como idea de progreso indefinido y relacionando el crecimiento y avance de la
industrializacién el siglo XIX como algo providencial y tnico en el cual Chile formé parte,
generando una sensacion de optimismo desatado a nivel nacional. La gran conexién de Chile
hacia procesos que marcaron a la vida europea es a través de la exaltacién de clases
econdmicas preponderantes como la burguesia, las cuales harian conseguir este proceso de
optimismo generalizado. Si bien, existen pasajes donde se habla de las contradicciones de
estos hechos, las declaraciones son bastante claras para comprender que se releva y alaba una
continuidad historica sin profundizar las consecuencias de estos procesos econémicos en la
sociedad finisecular (Guzman, 2021).
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Otra de las caracteristicas tradicionales que permanecen dentro del valor que establece el
texto con la ensefianza de la Historia es el elitismo. Existen muchas declaraciones textuales
y de proceso en el libro que muestran una ensefianza de la Historia desde arriba, es decir, con
la tendencia de explicar tanto la Historia de Chile como los procesos europeos desde
perspectivas de grupos socialmente acomodados, destacAndolos como protagonistas de los
cambios de la republica, los cuales habrian tomado como ejemplo los procesos del occidente
industrializado. Las clases sociales que destaca el texto son los burgueses otorgandoles
valores, practicas y formacion las cuales fueron difundidas y copiadas en todo el mundo. El
texto aduce que en Chile se tomaron estas practicas y se fusionaron con una clase
terrateniente que venia desde la Colonia y la incipiente clase burguesa industrial finisecular.
Se nombra reiteradamente la palabra “elite” para referirse a los protagonistas de los procesos
historicos del siglo XIX en Chile, dando escaso espacio para problematizarlo con las
consecuencias de sus actos y las distintas implicancias que tuvieron las capas populares de la
sociedad. Es asi que el elitismo, marcadamente como el motor de la historia republicana,
aparece como un valor de la formacion de nuestros jovenes en el texto visible, notoriamente
implicado con las caracteristicas tradicionales que analiza Cuesta (1997).

CONCLUSIONES

Se puede establecer que el cddigo disciplinar de la Historia de acuerdo al texto escolar se
encuentra en vias de transformacion a una ensefianza contemporanea de tipo transversal que
contribuya al posicionamiento de la educacion chilena en el tratamiento de las habilidades
para el siglo XXI. En este sentido, el valor formativo que tiene la disciplina histdrica desde
el analisis del libro del estudiante es el desarrollo de habilidades clasicas de la disciplina 'y la
avenencia intercultural, lo cual esta netamente relacionado con un discurso contemporaneo
y que es buena sefial pensando en el proceso de ensefianza y aprendizaje en nuestros jovenes.

Ahora bien, se mantienen dos caracteristicas del cddigo tradicional que es el arcaismo vy el
elitismo. Teniendo en cuenta que es un texto visible y parte indisoluble de la educacion
(Ajagan y Turra, 2009), es importante visibilizar estas contribuciones formativas para
erradicarlas y evolucionar a un desarrollo de habilidades acorde a nuestros tiempos,
especificamente para el siglo XXI, incluso para deconstruir textos que vienen dados desde el
Ministerio y que muchas veces su uso, contenido y valor formativo no se cuestionan y se
aplican sin previa reflexion.

La importancia que tiene esta investigacion es dar a conocer el estado del valor formativo
que le atribuye el texto del estudiante a la disciplina misma, haciendo un reconocimiento
desde abajo para vislumbrar aquello que damos por seguro y no criticamos. El texto es un
discurso oficial, en el cual se basan profesores y estudiantes para practicar la ensefianza y
aprendizaje, por ende, es fundamental su estudio desde las raices para que pueda ser
problematizado con sus implicancias a la luz de la literatura especializada.

Esta investigacién es solo un punto de partida para poder analizar el estado del codigo
disciplinar de la Historia escolar en nuestro sistema. Por tanto, las limitaciones de esta
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investigacion son; principalmente dar a conocer y problematizar solo una dimension del
cadigo disciplinar -el discurso del valor formativo- desde los textos visibles que es solo una
de las fuentes de la educacién chilena, por tanto, se puede explotar su conocimiento desde
los discursos del profesorado, los contenidos y las préacticas profesionales. En relacién a
trabajos fenomenoldgicos anteriores, los estudios demuestran que en nuestro pais existen
reminiscencias del cddigo tradicional desde el discurso de los programas de estudio, pero por
sobre todo existe el desarrollo de précticas contemporaneas analizado desde la vision del
profesorado (Guzman, 2021). De esta forma se puede problematizar, revalorizar y/o
reorientar nuestra labor docente, no solo desde analisis macros, sino también desde
investigaciones que nacen de los protagonistas del aula como somos los profesores y los
estudiantes.

En la actualidad, debido al contexto sanitario y que las pruebas estandarizadas -que son las
encargadas de medir nuestra educacion- no han podido llevarse a cabo con normalidad, este
es un buen método para conocer el estado de nuestra educacion y su mejoramiento, ya que
realza la labor docente como experto en educacion y genera reflexion pedagogica para
establecer lineamientos contextualizados que permitan mejorar la experiencia educativa.

En suma, la implicancia de este articulo es generar un aliciente en los docentes de aula,
deconstruyendo nuestros usos de texto y reflexionar en la adecuacion de los recursos para el
desarrollo de habilidades contemporaneas que permitan dejar atras el tradicionalismo de la
ensefianza y su valor obsoleto, de esta forma generar un aprendizaje que sea un complemento
para la vida del estudiante y no una carga obligatoria y monotona de reproduccion social.
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