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Desde el Centro de Estudios de Educacion de la Universidad Miguel de
Cervantes, le damos la mas cordial Bienvenida a la ediciéon N°54 del COIE,
donde el tema correspondiente a este mes es:

RECONFIGURACION DEL AULA: TERRITORIOS
EMERGENTES, NUEVAS FORMAS DE APRENDER EN
CONTEXTOS CONTEMPORANEOS

En las primeras décadas del siglo XXI, la educacién se encuentra atravesando un
proceso de transformacion profunda que tensiona sus estructuras tradicionales y
redefine sus sentidos mas esenciales. El aula, histéricamente concebida como el espacio
fisico privilegiado para la transmisién del conocimiento, se ve hoy interpelada por una
serie de cambios culturales, tecnoldgicos y sociales que desbordan sus Ilimites y
cuestionan su centralidad. En este escenario, hablar de reconfiguracién del aula no
implica su desaparicion, sino su resignificacion como un espacio dindmico, expandido y
en constante interaccién con multiples entornos de aprendizaje.

En este contexto, emergen nuevos territorios de aprendizaje que trascienden el aula
fisica y se configuran en espacios hibridos, virtuales, comunitarios y colaborativos. Las
tecnologias digitales han jugado un papel clave en este proceso, no solo como
herramientas, sino como mediaciones que transforman las formas de acceder, producir y
compartir el conocimiento. Plataformas virtuales, redes sociales, entornos inmersivos y
comunidades de prdctica amplian las posibilidades educativas, generando experiencias
de aprendizaje mds flexibles, personalizadas y conectadas con la realidad de los
estudiantes.

Asimismo, esta transformacion implica una redefinicién del rol docente, que pasa de
ser un transmisor de contenidos a un mediador, facilitador y disefiador de experiencias
de aprendizaje. Este cambio conlleva desafios significativos en términos de formacion,
desarrollo profesional y adaptacion a nuevos escenarios educativos, donde la
incertidumbre y la complejidad se convierten en rasgos estructurales.

Sin embargo, este proceso no estd exento de tensiones. Persisten brechas de acceso a
la tecnologia, resistencias institucionales y practicas pedagdgicas que reproducen
modelos tradicionales bajo nuevas apariencias. En este sentido, la reconfiguracién del
aula plantea no solo oportunidades de innovacién, sino también interrogantes criticas
sobre la equidad, la calidad y el sentido de la educacién en la actualidad.
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En definitiva, la educaciéon contempordnea se enfrenta al desafio de construir nuevos marcos de
comprension que permitan integrar estos cambios de manera critica y contextualizada. La reconfiguracion del
aula, entendida como la articulaciéon de diversos territorios de aprendizaje, invita a repensar no solo los
espacios y las metodologias, sino también los fines tltimos de la educacién en una sociedad en permanente
transformacion

PREGUNTAS A ANALIZAR:

1) ¢EN QUE MEDIDA LA RECONFIGURACION DEL AULA IMPLICA UNA TRANSFORMACION REAL DE
LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS Y NO SOLO UNA INCORPORACION SUPERFICIAL DE TECNOLOGIAS?

2) ¢(COMO PUEDEN LOS SISTEMAS EDUCATIVOS GARANTIZAR EQUIDAD EN LOS NUEVOS
TERRITORIOS DE APRENDIZAJE FRENTE A LAS BRECHAS DIGITALES Y SOCIALES EXISTENTES?

3) ¢ QUE TENSIONES SE GENERAN ENTRE EL MODELO TRADICIONAL DE ENSENANZA Y LAS
NUEVAS FORMAS DE APRENDIZAJE CENTRADAS EN EL ESTUDIANTE?

4) ¢ESTA EL PROFESORADO PREPARADO PARA ASUMIR LOS DESAFIOS QUE IMPLICA LA
TRANSFORMACION DEL AULA EN EL SIGLO XXI, O SE REQUIERE UNA REDEFINICION
PROFUNDA DE SU FORMACION?
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ECOSISTEMAS DE APRENDIZAJE: RECONFIGURACION DEL ESPACIO
PEDAGOGICO EN LA ERA ACTUAL

La escuela ya no puede entenderse como un recinto fijo ni como una rutina encerrada
entre cuatro paredes. En la actualidad, aprender implica moverse en un ecosistema de
relaciones, tecnologias, lenguajes y experiencias que desbordan el aula tradicional. Por eso,
hablar de ecosistemas de aprendizaje no es solo una moda terminoldgica: es reconocer que
la educacion estd cambiando de forma profunda, y que ese cambio exige nuevas miradas
pedagogicas.

Durante décadas, el espacio educativo se organizé sobre una idea relativamente
estable: un docente, un grupo de estudiantes, un programa y un salon de clases. Ese modelo
sigue siendo valioso, pero hoy resulta insuficiente para responder a la complejidad de los
sujetos que aprenden, a la diversidad de contextos y velocidad con que circula el
conocimiento. La ensefianza actual necesita articular lo presencial con lo digital, lo individual
con lo colaborativo, lo sincrénico con lo asincrénico. En otras palabras, la educacién ya no
ocurre en un solo lugar, sino en multiples entornos que se conectan entre si.

En este ambito, el aprendizaje hibrido se ha consolidado como una de las expresiones
mas visibles de la reconfiguracion pedagdgica. La combinacién intencional de recursos
fisicos y digitales permite ampliar oportunidades, flexibilizar ritmos y diversificar
estrategias. Esto no quiere decir que se deba reemplazar la escuela, al contrario de debe
fortalecer con nuevas mediaciones. El desafio, no obstante, tiene un caracter pedagogico por
encima del técnico: incorporar tecnologia sin perder sentido formativo, sin reducir la
ensefianza a una suma de plataformas y sin confundir innovacion con eficacia automatica.

La inteligencia artificial ha acelerado todavia mas esta transformacion. En la
actualidad, interviene en la produccion de contenidos, la planificacion pedagogica, la
personalizacion del aprendizaje y el acompafiamiento de tareas educativas. Es por ello que
resulta necesaria una mirada critica frente a su incorporacion. La IA puede apoyar la labor
docente; ahora bien, no reemplaza el criterio profesional de los docentes, la sensibilidad
pedagdgica ni la responsabilidad ética que orienta su practica. La educacion requiere
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herramientas capaces de ampliar las posibilidades humanas y fortalecer los procesos
formativos, preservando la dimension relacional propia del acto de ensefiar. En un contexto
marcado por la sobreabundancia informativa, la labor del mediador pedagdgico deja de
centrarse exclusivamente en la transmision de contenidos y pasa a orientar la seleccion,
interpretacion y jerarquizacion de saberes, favoreciendo la construccion de conocimientos
significativos.

Aun asi, no todo avance tecnolégico es en verdad educativo. Puesto que la
reconfiguracion del espacio pedagogico también exige pensar en equidad, accesibilidad y
ética digital. Si la innovacion amplia brechas entre quienes tienen acceso a dispositivos,
conectividad y acompafamiento, entonces el ecosistema pierde su vocacion formativa. La
educacion del presente debe ser flexible, justa, moderna, y sobre todo humana. Un ecosistema
de aprendizaje considerado valioso no se mide por la cantidad de recursos digitales, pero si
por su capacidad para incluir, acompariar y transformar.

En el mismo orden de ideas, los ecosistemas de aprendizaje actuales se basan en
procesos de co-creacion asistida, en los que el docente amplia su papel pedagdgico y asume
la funcion de arquitecto de experiencias significativas, orientando al estudiante en la
construccion del conocimiento frente a la complejidad y al flujo constante de informacion.
Por lo tanto, esta perspectiva asume un punto de vista social y relacional a la hora de entender
y construir ecosistemas de aprendizaje, reconociendo que las posibilidades de aprender son
disefiadas intrinsecamente y de forma activa por una extensa red de individuos, entidades y
servicios especificos para cada situacion (Diaz-Gibson et al., 2023).

Las nuevas formas de aprender en siglo estan marcadas por una ubicuidad sin
precedentes. El aprendizaje se desarrolla en estrecha relacion con la vida cotidiana y se
construye a partir de la experiencia directa, utilizando la realidad a manera de laboratorio
constante. En ese contexto, el uso masivo de las realidades extendidas (XR) ha permitido que
el territorio de estudio se desplace radicalmente; hoy, un estudiante de medicina puede
explorar un ecosistema celular desde cualquier ubicacién geografica mientras colabora en
tiempo real con pares situados en otros continentes. Esta horizontalidad redefine los
conceptos tradicionales de asistencia y presencia, priorizando el compromiso
emocional y la profundidad cognitiva sobre la simple permanencia fisica en un sal6n de
clases.

La configuracién educativa contemporanea exige una ruptura definitiva con los
limites tradicionales del aula, permitiendo que el aprendizaje se desarrolle en escenarios
emergentes, dinamicos y en constante transformacion. En este contexto, el conocimiento
trasciende la planificacion rigida y se construye a partir de la interaccion continua entre
ambientes fisicos redisefiados, entre ellos los espacios flexibles y los makerspaces junto con
entornos digitales potenciados por la Inteligencia Artificial, entendida en funcién de un
andamiaje personalizado capaz de responder a las necesidades y los ritmos de cada
estudiante. Desde esta perspectiva, el aula deja de concebirse como un lugar fijo y delimitado
para asumirse desde una experiencia educativa abierta, articulada mediante maultiples
vinculos e intercambios que favorecen la construccion colectiva del conocimiento.

La reconfiguracion del aula implica reconocer que el aprendizaje que sucede en las
redes sociales, en las comunidades de practica digital y en el juego es tan legitimo y potente
como el que dicta el curriculo oficial del Estado. El gran desafio actual, segin el Gltimo
informe de Pedagogia Global (2026), radica en garantizar que estos territorios emergentes
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sean en verdad accesibles para todos, reconociendo la conectividad como un derecho humano
béasico y esencial para el ejercicio de la ciudadania.

A manera de conclusién, la era actual nos obliga a abandonar la idea de una pedagogia
encerrada en un unico espacio. El aula sigue siendo importante, pero ya no es el unico
territorio del aprendizaje. Reconfigurar el espacio pedagdgico significa reconocer que educar
hoy implica construir puentes entre presencialidad, virtualidad, tecnologia y vinculo humano.
Y si la escuela acepta ese reto desde una perspectiva critica, podra consolidarse como el
centro dindmico de un nuevo ecosistema formativo.

Referencias Consultadas
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RECONFIGURAR EL AULA DESDE EL TERRITORIO: DE LA VINCULACION A
LA CONTRIBUCION SOCIAL EN EDUCACION SUPERIOR

En las dltimas décadas, la educacion superior ha avanzado de manera significativa en
la incorporacion de estrategias de vinculacion con el medio, ampliando sus fronteras mas alla
del aula tradicional. Hoy es posible observar una mayor apertura hacia el territorio, expresada
en convenios, actividades practicas y diversas iniciativas que buscan conectar la formacion
con contextos reales. No obstante, este avance plantea una pregunta necesaria: ;estamos
frente a una transformacion profunda de las practicas formativas, 0 mas bien ante una
expansion de acciones que, en muchos casos, no logran sostenerse ni generar valor en el
tiempo?

Hace un tiempo, en una conversacion con un director de un CESFAM, observaba
cémo ponia en valor el trabajo de los estudiantes en el territorio, no solo por los aprendizajes
que este proceso generaba, sino por la relacion que se construia entre la instituciéon formativa
y los equipos de salud. Lo relevante no era unicamente la experiencia practica en si misma,
sino el vinculo que se lograba establecer, basado en la confianza, la colaboracion vy el
reconocimiento mutuo. Esta experiencia evidencia una tensién que atraviesa hoy a la
educacion superior: la diferencia entre “estar en el territorio” y “construir con el territorio”.

En este marco, la reconfiguracion del aula no puede entenderse Gnicamente como la
incorporacion de nuevos espacios de aprendizaje, ya sean comunitarios, virtuales o hibridos.
Mas bien, supone un cambio en la forma en que se concibe la relacién entre formacién y
realidad, transitando desde una l6gica unidireccional —donde el conocimiento se aplica—
hacia una perspectiva bidireccional, en la que este se construye en interaccion con otros
saberes.

En este sentido, enfoques como el Aprendizaje + Servicio (Bringle & Hatcher, 1996;
Furco, 2010), el Aprendizaje Basado en Proyectos y las metodologias participativas han
contribuido a fortalecer la articulacién entre teoria y practica, promoviendo aprendizajes
situados y socialmente relevantes. Asimismo, esta perspectiva dialoga con los planteamientos
de Freire (2005), cuya vision del aprendizaje como proceso contextual y colectivo ha sido
ampliamente retomada en desarrollos contemporaneos de la educacion critica.
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Sin embargo, el desafio actual va més alla de la incorporacién de metodologias
activas. Se relaciona con la capacidad de las instituciones para sostener en el tiempo estas
experiencias y asegurar su pertinencia respecto de las necesidades reales de los territorios.
Tal como sefiala la UNESCO (2020, 2022), la educacion superior esta Ilamada a fortalecer
su compromiso con el desarrollo sostenible, promoviendo una formacion que dialogue
activamente con los desafios sociales y territoriales.

En consecuencia, para que la vinculacion sea sostenible, no basta con la voluntad
institucional ni con la generacion de instancias aisladas. ES necesario avanzar hacia
relaciones mas comprometidas con las necesidades sentidas por la comunidad, donde los
actores territoriales no solo participen como receptores, sino que sean reconocidos como
interlocutores validos en los procesos de levantamiento, disefio e implementacion de las
iniciativas. En esta linea, Tapella (2007) destaca la importancia de la participacion activa de
los actores locales en los procesos de desarrollo, como condicion para generar intervenciones
pertinentes y sostenibles.

A partir de lo anterior, es posible identificar distintos niveles de desarrollo. En un
primer momento, se establece una apertura y conexion inicial entre la institucion y el
territorio. Luego, estas experiencias se integran progresivamente al proceso formativo.
Posteriormente, se avanza hacia relaciones bidireccionales, caracterizadas por la
participacion de los actores territoriales y la co-construccion de iniciativas. En una etapa
posterior, estas practicas se consolidan mediante procesos sistematizados, con seguimiento y
evaluacion. Finalmente, se alcanza un nivel en el que la vinculacion genera valor compartido,
contribuyendo tanto al fortalecimiento de la comunidad académica como al desarrollo del
territorio.

Este recorrido no es lineal ni automatico, y se encuentra tensionado por multiples
factores: las exigencias institucionales, las brechas en la formacion docente, la disponibilidad
de recursos y, especialmente, la dificultad de sostener relaciones de largo plazo con los
actores del entorno.

Aun asi, avanzar en esta direccion resulta fundamental si se busca que la educacién
superior no solo responda a las demandas del mercado laboral, sino que también contribuya
al bienestar y desarrollo de las comunidades. En este escenario, la reconfiguracion del aula
implica reconocer que el aprendizaje no ocurre Unicamente en espacios controlados, sino en
la interaccion con contextos complejos, diversos y dindmicos. Supone también asumir que la
calidad de la formacion esta estrechamente vinculada a la capacidad de las instituciones para
generar experiencias significativas, pertinentes y sostenibles.

Ampliar los espacios de aprendizaje no es suficiente; el desafio est4 en dotarlos de
propésito formativo y social.
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En este contexto, cabe preguntarse: ¢estamos avanzando hacia una educacion que
realmente se construye en didlogo con los territorios, 0 sequimos reproduciendo practicas
que, aunque innovadoras en apariencia, mantienen una distancia con las realidades que
buscan abordar?

Este cuestionamiento, m&s que ofrecer una respuesta cerrada, invita a revisar
criticamente nuestras practicas formativas y a asumir el desafio de avanzar hacia modelos
educativos donde la vinculacion con el medio no sea un complemento, sino un componente
estructural del proceso formativo y de la contribucion social de la educacion superior.
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NO BASTA CON DIGITALIZAR EL AULA: EL DESAFIO ES TRANSFORMAR LA
EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE

En educacion hemos confundido, con demasiada frecuencia, modernizacién con
transformacion. Celebramos la instalacion de plataformas virtuales, la incorporacion de
recursos multimedia, el uso de aplicaciones interactivas y, mas recientemente, la llegada de
la inteligencia artificial al aula, como si la sola presencia de tecnologia bastara para renovar
la ensefianza. Pero no basta. Una clase tradicional transmitida por videoconferencia sigue
siendo tradicional. Una plataforma usada solo como repositorio no transforma el aprendizaje.
Una herramienta digital aplicada sin propdésito pedagdgico puede incluso reforzar aquello
que pretendia superar: pasividad, repeticion y dependencia del docente.

Por eso, la pregunta no es si debemos incorporar tecnologia en educacion. Esa
discusion ya llego tarde. La verdadera pregunta es otra: ;qué experiencia de aprendizaje
estamos construyendo con ella? Reflexionar sobre la reconfiguracion del aula plantea la
siguiente tension: el aula ya no puede entenderse Unicamente como un espacio fisico, pero
tampoco puede reducirse a un entorno digital poblado de recursos aparentemente
innovadores. Reconfigurar el aula exige preguntarse por el sentido de ensefiar y aprender en
contextos donde el conocimiento circula, se produce y se comparte de formas cada vez mas
diversas.

En este sentido, el problema central no esta en la tecnologia, sino en la pobreza
pedagdgica con que a veces se la incorpora. Hemos digitalizado tareas, evaluaciones,
materiales y comunicaciones, pero no siempre hemos transformado la relacion entre docente,
estudiante, conocimiento y contexto. En otras palabras, hemos cambiado el soporte, pero no
necesariamente la ldgica. Y esa es una diferencia sustantiva.

La educacion contemporanea requiere recuperar una idea que no es nueva, pero que
hoy resulta urgente: se aprende haciendo, pensando, contrastando, dialogando y atribuyendo
sentido a la experiencia. Dewey (2010) ya advertia que la educacion no puede separarse de
la experiencia; Kolb (1984) reforzo esta mirada al sostener que el aprendizaje se construye a
partir de ciclos de experiencia, reflexion, conceptualizacion y aplicacion. Desde esta
perspectiva, el aula reconfigurada no es la que tiene méas dispositivos, sino la que ofrece
mejores oportunidades para comprender, aplicar, crear y transferir lo aprendido.
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Esto supone también revisar el rol docente. El profesor que solo transmite
informacién esta quedando desfasado, no porque la informacion haya perdido valor, sino
porque ya no basta con entregarla. Hoy se requiere un docente capaz de disefiar experiencias,
formular problemas, acompafiar trayectorias, provocar preguntas, retroalimentar procesos y
sostener criterios eticos frente al uso de tecnologias. Vaughan et al (2013) plantean que los
entornos de aprendizaje en linea requieren marcos pedagdgicos consistentes para favorecer
presencia cognitiva, social y docente. Dicho de manera méas directa: sin mediacion
pedagdgica, la tecnologia se vuelve ruido.

También se equivoca quien cree que centrar el aprendizaje en el estudiante significa
dejarlo solo. La autonomia no se decreta ni aparece espontdneamente por usar una
plataforma. Se forma. Knowles, Holton & Swanson (2015) recuerdan que el aprendizaje
adulto se sostiene en la experiencia previa, la motivacion interna y la necesidad de
comprender la utilidad de lo que se aprende. Esto vale no solo para adultos, sino para todo
proceso formativo que aspire a ser significativo: el estudiante necesita participar activamente,
pero también requiere orientacion, estructura, retroalimentacion y desafios pertinentes.

En este punto, la planificacion pedag6gica adquiere un valor decisivo. No se trata de
llenar una clase de actividades, sino de articular propdsitos, métodos y evaluacion. Biggs y
Tang (2007) advierten que la calidad del aprendizaje depende de la coherencia entre lo que
se espera que el estudiante logre, las actividades que realiza y las formas en que se evalua.
Diaz Barriga (2013), por su parte, subraya la importancia de disefiar secuencias de
aprendizaje que integren actividades y evaluacion, favoreciendo transferencia y
autorregulacion. Por tanto, una clase digital puede ser pobre, y una clase presencial puede ser
profundamente innovadora, si esta bien disefiada.

La reconfiguracion del aula también obliga a mirar la equidad. No todos los
estudiantes acceden en las mismas condiciones a dispositivos, conectividad, tiempos,
espacios de estudio o habilidades digitales. Ignorar estas diferencias es convertir la
innovacion en privilegio. Delors (1996) nos recuerda que la educacidn debe permitir aprender
a conocer, hacer, vivir juntos y ser. Esa aspiracién pierde fuerza si los nuevos territorios de
aprendizaje amplian brechas en lugar de reducirlas.

El verdadero desafio del siglo XXI no es tener aulas mas tecnoldgicas, sino
experiencias de aprendizaje més humanas, intencionadas, inclusivas y pertinentes. Digitalizar
puede ser un paso necesario, pero transformar exige mucho mas: exige cambiar la forma en
gue concebimos la ensefianza, el rol del estudiante, la evaluacién y el sentido social del
conocimiento.

La tecnologia puede abrir puertas, pero no reemplaza la pedagogia. Puede ampliar el
aula, pero no garantiza aprendizaje. Puede facilitar acceso, pero no asegura comprension. La
verdadera innovacion educativa no ocurre cuando incorporamos una herramienta nueva, sino
cuando logramos que esa herramienta permita pensar mejor, participar mas, aprender con
otros y actuar con mayor sentido en el mundo.
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RECONFIGURACION DEL AULA: TERRITORIOS EMERGENTES, NUEVAS
FORMAS DE APRENDER EN CONTEXTOS CONTEMPORANEOQOS
Tensiones, poder y reconfiguracion del aula en América Latina

Actualmente, los cambios sociales, culturales y tecnoldgicos se experimentan de
manera acelerada, muchas veces sin procesos adecuados de adaptacion frente a una
modernidad liquida que Bauman (2003) describe como inestable y disruptiva respecto de los
vinculos y referentes tradicionales, lo que conlleva a una constante redefinicion de propositos
y formas de interaccion humana. En este contexto, el aula también ha atravesado un profundo
proceso de reconfiguracion, donde la atencion de los estudiantes se presenta mediada por
dindmicas digitales distintas a las de décadas anteriores. La exposicion permanente a redes
sociales y plataformas digitales influye significativamente en la percepcion de la realidad, la
construccién de identidad y la comprensién del mundo. Frente a este escenario, la
transformacion educativa exige situar al estudiante y al vinculo pedagdgico con el docente
como ejes centrales del proceso formativo, trascendiendo el uso meramente instrumental de
la tecnologia.
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En Ameérica Latina las politicas educativas han implementado el solucionismo
tecnoldgico que segin Morozov (2015) implica la incorporacion de herramientas digitales
sin garantizar condiciones estructurales minimas como conectividad efectiva, formacion
docente pertinente o transformaciones curriculares profundas. Esta situacion ha provocado
tensiones asociadas a la ausencia de capital cultural y técnico necesario para enfrentar los
cambios contemporaneos. La principal tension se configura entre la solidez historica de la
institucion escolar y la liquidez del aprendizaje moderno, obligando a transitar entre modelos
tradicionales de ensefianza y enfoques centrados en el estudiante. Dicha transicion ocurre en
medio de disputas de poder y legitimidad que, desde la perspectiva de Bourdieu (1994),
reflejan relaciones sociales y culturales desiguales en los sistemas educativos.

A partir de lo anterior se logra identificar una clara contradiccion ya que gran parte
de los sistemas educativos latinoamericanos contintan utilizando pruebas estandarizadas
como mecanismos de control y validacién de la ensefianza, mientras que simultdneamente
demandan innovacion pedagogica e integracion tecnoldgica sin proveer las condiciones
necesarias para ello. Como consecuencia, emergen practicas pedagdgicas superficiales que
terminan reduciendo la innovacion a experiencias aisladas, sin incidencia real en aprendizajes
significativos.

En este contexto, fortalecer el rol docente desde la formacion inicial se vuelve una
necesidad prioritaria, especialmente en relaciéon con la construccion de una identidad
profesional critica, ética y reflexiva. El profesor contemporaneo no solo debe transmitir
informacidn, sino también ensefiar a interpretarla, cuestionarla y utilizarla responsablemente
mediante el desarrollo del pensamiento critico y la formacion ética. Desde esta perspectiva,
es posible articular los principios de justicia social impulsados por la Agenda 2030 (ONU,
2015) y la pedagogia critica (Freire, 1970) reconociendo que la tecnologia no constituye un
fin en si mismo, sino que es una herramienta para fortalecer la conciencia critica y la
participacion social de los estudiantes. Asimismo, en relacion con la preparacion docente
para las aulas del siglo XXI, Rico-Gomez y Ponce (2022) destacan la necesidad de propiciar
procesos de aprendizaje activos y participativos, donde el estudiante asuma un rol
protagonico y el docente actie como mediador y facilitador del aprendizaje.

Por tanto, la transformacién de las practicas pedagogicas deja de ser una alternativa
y se convierte en una necesidad estructural. Esta transformacion no solo favorece la
adaptacion a las nuevas tecnologias, sino que también permite disminuir riesgos y efectos
sociales. Del mismo modo, la reconfiguracion del aula invita a fortalecer las redes de apoyo
y el sentido de comunidad (Durkheim, 2007) como un elemento esencial para la cohesion
social. En el contexto latinoamericano, la comunidad adquiere un rol de resistencia frente a
la desigualdad y la injusticia.

En conclusion, la relacion pedagdgica entre docentes y estudiantes se configura como

un espacio formativo fundamental para el desarrollo de conductas, valores y capacidades
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necesarias para una participacion democratica y critica en la sociedad contemporanea. En
definitiva, reconfigurar el aula en América Latina no consiste Unicamente en incorporar
herramientas digitales o actualizar contenidos curriculares, sino en construir vinculos
pedagogicos capaces de sostener la dignidad, la escucha y el pensamiento critico. Solo desde
esa base ética y relacional es posible imaginar una educacion que forme ciudadanos capaces
de transformar sus propias realidades, contribuir al bien comin y ejercer plenamente sus
derechos en sociedades mas justas e inclusivas.
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RECONFIGURAR EL AULA SIN ROMANTIZAR EL CAMBIO

Hablar hoy de aprendizaje centrado en el estudiante parece casi un consenso en el
campo pedagogico. Las universidades, escuelas y organismos internacionales lo presentan
como el horizonte deseable para una educacion mas participativa, flexible e innovadora. No
obstante, detrds de este discurso emergen tensiones profundas que muchas veces quedan
invisibilizadas bajo el entusiasmo tecnologico o la retdrica de la innovacion educativa.

La primera tension es probablemente la mas evidente, como es el choque entre una
estructura educativa tradicional y un discurso institucional que exige autonomia, creatividad
y protagonismo estudiantil, pero que sigue operando bajo logicas de control, estandarizacion
y rendimiento. Se habla de estudiantes activos, pero los sistemas de evaluacion contintian
premiando la repeticion, la cobertura de contenidos y la obediencia académica. Se promueve
el pensamiento critico, pero dentro de marcos curriculares rigidos y altamente
burocratizados. Como advierte Delgado Martinez (2019), muchas instituciones declaran
avanzar hacia modelos centrados en el estudiante, aunque conservan practicas pedagdgicas
propias de esquemas transmisivos tradicionales.

En este escenario, muchas veces la innovacion termina siendo mas estética que
estructural. Cambia la plataforma, cambia el mobiliario del aula o se incorporan
metodologias activas, pero no necesariamente cambia la relacion pedagogica. El riesgo es
convertir el aprendizaje centrado en el estudiante en una nueva etiqueta de mercado
educativo, funcional a modelos de aseguramiento de la calidad obsesionados con indicadores,
métricas y evidencias de desempefio.

Aqui emerge una segunda tensién, como es la transformacion del rol docente. El
modelo tradicional posicionaba al profesor como transmisor legitimo del conocimiento. Hoy
se espera que sea mediador, facilitador, disefiador de experiencias, gestor emocional y
acompafiante permanente. El problema es que esta transicion no siempre viene acompafiada
de condiciones institucionales reales para sostenerla. Se exige innovacion pedagogica en
contextos de sobrecarga laboral, precarizacion académica y culturas universitarias todavia
profundamente jerarquicas. En esta linea, Bell Rodriguez (2024) sostiene que la
incorporacion de enfoques activos de aprendizaje exige transformaciones institucionales
profundas y no inicamente ajustes metodologicos superficiales.

Ademas, existe una contradiccion pocas veces discutida, puesto que no todos los
estudiantes llegan con las mismas capacidades para habitar modelos auténomos de

aprendizaje. El discurso contemporaneo suele asumir que todos poseen habilidades de
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autorregulacion, pensamiento critico o gestion del tiempo, cuando en realidad las trayectorias
educativas y sociales son profundamente desiguales. En consecuencia, el aprendizaje
centrado en el estudiante puede incluso profundizar brechas si no existen mecanismos de
acompafnamiento efectivos.

La pandemia dejo esto brutalmente expuesto, ya que mientras algunos estudiantes
lograron adaptarse rapidamente a entornos hibridos y digitales, otros quedaron atrapados
entre la precariedad tecnoldgica, la fatiga emocional y la desconexion pedagogica. La idea
romantica de que la tecnologia democratiza automéaticamente el aprendizaje mostrd
rapidamente sus limites. La brecha no era solamente de acceso a internet o dispositivos;
también era cultural, emocional y simbolica. Precisamente, UNESCO (2024) advierte que la
transformacion educativa contemporanea debe considerar las desigualdades estructurales que
atraviesan el acceso, permanencia y participacion en los procesos formativos.

Por eso, la discusion actual no puede reducirse a elegir entre aula tradicional o
innovacion educativa. Esa dicotomia ya resulta insuficiente. El verdadero debate deberia
centrarse en qué tipo de experiencia educativa queremos construir y para quiénes esta
pensada. Porque no toda innovacion transforma, y no toda tradicion es necesariamente
obsoleta.

De hecho, algunas practicas del modelo tradicional siguen siendo relevantes: la
conversacion presencial, el vinculo humano sostenido, el tiempo lento para pensar, la lectura
profunda y la construccion colectiva del conocimiento siguen teniendo un enorme valor
pedagdgico en una época marcada por la hiperestimulacion y la fragmentacion de la atencion.
El problema no es la existencia del aula tradicional en si misma, sino cuando esta se convierte
en un espacio rigido, vertical y desconectado de las experiencias contemporaneas de los
estudiantes.

La reconfiguracion del aula exige entonces algo mas complejo que incorporar
tecnologias o metodologias activas. Exige revisar criticamente las relaciones de poder que
organizan la experiencia educativa. Implica preguntarnos quién define qué significa aprender,
qué conocimientos son legitimos y qué sujetos quedan excluidos de las narrativas del éxito
académico.

En educacion superior esta discusion se vuelve especialmente urgente, puesto que las
universidades enfrentan estudiantes mas diversos, trayectorias mas discontinuas y contextos
sociales cada vez mas inciertos. Pretender responder a estos desafios nicamente mediante
plataformas digitales o redisefios curriculares superficiales es insuficiente. El desafio es
cultural y politico antes que tecnologico.

La tension entre enseianza tradicional y aprendizaje centrado en el estudiante no se
resolvera eliminando uno para reemplazarlo por otro. Mas bien, obliga a construir nuevas
sintesis pedagogicas capaces de equilibrar autonomia con acompafamiento, innovacion con
sentido critico y flexibilidad con responsabilidad colectiva.
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Porque quizas la pregunta de fondo no es como modernizamos el aula, sino cémo
evitamos que la educacion pierda su dimension humana en medio de su propia
transformacion.
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MAS ALLA DEL ACCESO TECNOLOGICO: ACCESIBILIDAD COGNITIVAY
EXCLUSION EN LA EDUCACION DIGITAL

Aunque los entornos digitales de aprendizaje han ampliado las posibilidades de
acceso Yy flexibilizacién educativa, muchas plataformas contintan basandose en modelos
pedagdgicos homogéneos. Estos modelos suelen asumir que todos los estudiantes procesan
la informacion al mismo ritmo, gestionan maultiples estimulos simultaneamente y se adaptan
de igual manera a estructuras digitales estandarizadas. Sin embargo, esta logica de
normalizacion pedagdgica invisibiliza la diversidad neurocognitiva presente en las aulas
contemporaneas. Las personas neurodivergentes constituyen aproximadamente entre un 15
% y un 20 % de la poblacion mundial (Doyle, 2020). En determinados perfiles
neurodivergentes, estas condiciones pueden afectar procesos como la navegacion entre
multiples plataformas educativas y el mantenimiento sostenido de la atencion (Diamond,
2013). En este escenario, la equidad en los entornos digitales de aprendizaje ya no depende
exclusivamente del acceso tecnoldgico, sino también de la capacidad de los entornos digitales
para responder a la diversidad neurocognitiva presente en las aulas contemporaneas.

Promover entornos digitales inclusivos requiere estrategias pedagogicas que reduzcan
la carga cognitiva y faciliten la organizacion de la informacion para estudiantes
neurodivergentes (Le Cunff et al., 2025). En este sentido, una navegacion predecible y una
estructura clara de los contenidos no constituyen sélo mejoras técnicas, sino condiciones
necesarias para la accesibilidad cognitiva. De hecho, Zubair et al. (2023) sefialan que las
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plataformas con instrucciones dispersas o patrones de navegacion inconsistentes pueden
aumentar las barreras cognitivas y dificultar el aprendizaje de estudiantes neurodivergentes.

Es importante destacar que las barreras en los entornos digitales no son sélo
problemas técnicos de navegacion; también pueden limitar la participacion de los estudiantes
en el aprendizaje. Cuando una plataforma exige revisar multiples pestafas, atender
instrucciones dispersas o0 adaptarse constantemente a cambios en la navegacion, parte
importante de los recursos cognitivos del estudiante se destina a comprender el
funcionamiento de la plataforma en lugar del contenido académico. En consecuencia, la
accesibilidad cognitiva requiere plataformas con instrucciones claras, navegacion predecible
y una organizacion de contenidos que reduzca la sobrecarga cognitiva de los estudiantes (Wu
& Szafir, 2023).

Por ello, la accesibilidad cognitiva no deberia incorporarse Gnicamente como una
adaptacion posterior frente a dificultades ya identificadas, sino como un criterio presente
desde las primeras etapas del disefio educativo digital. Asimismo, Nieves et al. (2025)
sostienen que los entornos virtuales de aprendizaje deben desarrollarse desde principios de
accesibilidad y flexibilidad que permitan responder a diversas necesidades de aprendizaje.
De este modo, disefiar entornos digitales considerando desde el inicio diversas formas de
aprendizaje permite reducir barreras cognitivas antes de que estas afecten la experiencia
academica de los estudiantes.

Bajo esta perspectiva, la accesibilidad cognitiva no depende Unicamente del disefio
técnico de las plataformas, sino también de la capacidad docente para organizar contenidos,
adaptar actividades y reducir barreras cognitivas para estudiantes neurodivergentes (Basham
et al., 2020). Sin embargo, muchos procesos de digitalizacién educativa han priorizado la
adopcion de herramientas tecnoldgicas por sobre la formacion pedagdgica del profesorado.
En este sentido, la OECD (2023) advierte que las tecnologias digitales solo favorecen
escenarios inclusivos cuando se acompafian de estrategias pedagdgicas orientadas a la
accesibilidad y a la diversidad de formas de aprendizaje.

En este contexto, la labor docente ya no puede limitarse al uso instrumental de
plataformas digitales, sino que exige una comprension critica de como los entornos virtuales
organizan la experiencia de aprendizaje. En esta linea, Lomellini et al. (2025) sostienen que
la alfabetizacion en accesibilidad digital implica no solo conocer herramientas tecnoldgicas,
sino también comprender criticamente como los entornos digitales pueden facilitar o limitar
la participacién de distintos estudiantes. De este modo, la accesibilidad deja de entenderse
unicamente como un problema técnico y pasa a convertirse en una dimension pedagdgica
central del aprendizaje digital. Es esencial que el profesorado comprenda que los entornos
digitales moldean la experiencia cognitiva del estudiante.
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Por lo tanto, la transformacion de los entornos virtuales hacia espacios
verdaderamente inclusivos no se agota en la mera implementacion de software accesible,
sino que demanda una reconfiguracion de la praxis educativa digital en su totalidad. Como
se ha argumentado, esto requiere transitar desde un modelo de adaptaciones posteriores hacia
un disefio educativo estructural que minimice la carga cognitiva desde su origen, respaldado
por un profesorado criticamente alfabetizado en accesibilidad pedagdgica. Mientras la
accesibilidad cognitiva continte entendiéndose como una respuesta complementaria ante la
dificultad y no como una condicion fundante del disefio, los entornos digitales seguiran
reproduciendo nuevas formas de exclusion académica.
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LA TRANSFORMACION DEL AULA EN EL SIGLO XXI: TENSIONES
PEDAGOGICAS Y DESAFIOS EN LA FORMACION DEL PROFESORADO.

En las ultimas decadas, la educacion ha experimentado diversas transformaciones
impulsadas por los cambios tecnoldgicos, sociales y culturales del siglo XXI. Dentro de este
contexto, el aula tradicional que se centra en la trasmision vertical de conocimientos y en la
figura del docente como principal protagonista del proceso de aprendizaje, ha sido
fuertemente cuestionada frente a las nuevas formas de ensefiar centradas en el estudiante, la
participacion activa y el desarrollo de las habilidades criticas y analiticas. Sin embargo, esta
transformacion no ha estado exenta de tensiones en la educacion, ya que, muchos sistemas
educativos contintan produciendo las practicas tradicionales bajo el discurso de innovacién
pedagdgica. Asimismo, el profesorado se enfrenta a desafios en relacion con la adaptacion
de las nuevas tecnologias y formas de aprendizajes, lo cual demandan, no solo nuevas
competencias, sino también una redefinicion profunda de su rol y formacion profesional.

En este contexto, la transformacion del aula en el siglo XXI no solo ha implicado la
incorporacion de tecnologia dentro de los espacios educativos, sino también conlleva un
cuestionamiento con relacion a las practicas pedagdgicas tradicionales que durante décadas
controlaron los sistemas educativos. En este sentido, Galvan y Ramos (2021) afirman que la
educacion tradicional ha privilegiado practicas memoristicas y repetitivas que limitan la
participacion de los estudiantes dentro de su propio proceso educativo, incentivando la
adquisicion de conocimiento a ciegas sin poder comprender el propésito de este. Mientras
los enfoques tradicionales sittan al docente como principal transmisor del conocimiento, las
metodologias actuales buscan promover una participacién mas activa, colaborativa y
reflexiva por parte del estudiante.

Por ello, el aprendizaje deja de concebirse como un proceso pasivo y de
memorizacion para orientar hacia el desarrollo real del estudiante, buscando la autonomia, el
desarrollo de habilidades criticas y la construccion del conocimiento. Con relacion a lo
anterior, Pedraja Rejas (2012) sostiene que el profesorado se encuentra insertos en un
contexto de cambios permanentes, marcados por profundas transformaciones tecnologicas,
sociales y econdmicas propias de la sociedad del conocimiento, donde el docente se convierte
en agente facilitador del aprendizaje, orientando en la construccion de conocimientos y
capacidades, no solo como un monitor o evaluador de los aprendizajes.

Las nuevas dindmicas del aprendizaje requieren docentes capaces de desenvolverse
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en contextos marcados por la evolucion en la sociedad, los cuales modifican la forma de
ensefar y aprender. Sevillano Garcia (1998) sefiala que el nuevo profesor requiere una
sensibilidad especial para relacionarse, utilizar y convivir con los nuevos avances. Lo anterior
evidencia que, la labor docente contemporanea no sélo exige conocimientos disciplinares,
sino también la capacidad de adaptarse y la comprension frente a los nuevos escenarios
educativos. Gomez Vilches (2025) sefiala que la educacion actual se enfrenta a un momento
decisivo marcado por la necesidad de abordar la brecha digital, replanteando las
metodologias pedagogicas y enfrentar desafios asociados a las innovaciones educativas.

Asimismo, la autora sostiene que estas transformaciones requieren un trabajo
interdisciplinario capaz de responder de manera critica a las demandas contemporaneas. En
este contexto, Mera

Campafia et al. (2025) sostiene que resulta fundamental que los lideres educativos
como la institucion, asuman un rol activo frente a estas transformaciones garantizando que
las reformas educativas sean inclusivas, equitativas y adaptadas para la diversidad
sociocultural de los estudiantes. De esta manera, la educacion podria responder de forma mas
efectiva frente a las exigencias de una sociedad globalizada y en constante cambio.

A partir de las posturas planteadas por los distintos autores, es posible observar que
existe un consenso respecto a la necesidad de transformar las practicas educativas
tradicionales frente a las demandas de la sociedad actual. En este sentido, Gardoso y Ramos
(2021) critican las metodologias memoristicas y repetitivas propias de una educacion
estructurada, mientras que Pedraja Rejas (2012) se suma a la critica donde el profesorado
debe asumir un rol orientador y facilitador del aprendizaje y la construccion activa del
conocimiento por parte del alumnado.

De manera similar, Sevillano Garcia (1998) reafirma la importancia de que el
profesorado debe desarrollar competencias y una sensibilidad especial frente a los avances
tecnoldgicos y comunicativos entendiendo que forman parte esencial del contexto educativo.
Sin embargo, Gomez Vilches (2025) amplia esta problematica al sefialar que la
transformacion educativa no depende Unicamente del docente, sino, también en la capacidad
que tienen los sistemas educativos frente a los desafios como las brechas digitales. Con ello,
Mera Campafa et al. (2025) reafirma el argumento anterior donde los lideres educativos
deben asumir un rol activo en la gestion de estas transformaciones promoviendo un alumnado
como agente activo y constructor de su aprendizaje.

En definitiva, la transformacion del aula en el siglo XXI demuestra que la innovacion
educativa no depende unicamente de la incorporacion de los avances tecnolégicos, sino de la
capacidad de replantear criticamente las practicas pedagogicas y el rol docente dentro de una
sociedad en constante cambio. Si bien las nuevas metodologias buscan promover estudiantes
mas activos, criticos y participativos, ain permanecen practicas pedagdgicas provenientes
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del modelo tradicional, donde es importante que el profesorado se adapte para producir
aprendizajes que permitan construir espacios de reflexion, que sean capaces de responder a
las necesidades reales de las nuevas generaciones.
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LA RECONFIGURACION DEL AULA Y LAS NUEVAS FORMAS DE
APRENDER EN LA ERA DIGITAL

Durante los dltimos afios, la educacion ha atravesado transformaciones profundas
impulsadas por la digitalizacion, la globalizacion y las nuevas exigencias de la sociedad del
conocimiento. Estos cambios han redefinido las formas de ensefiar, aprender e interactuar en
los espacios educativos, dando lugar a nuevas configuraciones pedagogicas y organizativas.
En este escenario, la convergencia entre tecnologias avanzadas, cambios socioeconémicos
globales y evolucién pedagogica ha acelerado una reconfiguracion sin precedentes de los
ecosistemas educativos. Como resultado, el concepto tradicional de aula, entendida como un
espacio fisico, estatico y unidireccional, limitado por cuatro paredes, esta siendo sustituido
por entornos de aprendizaje mas flexibles, hibridos y virtuales (Garcia-Aretio, 2023).

De alli que, la transicion hacia la virtualidad y la hibridacién ha consolidado lo que
diversos autores denominan la ecologia del aprendizaje en red. Bajo este enfoque, el
conocimiento no reside exclusivamente en el docente o en los manuales escolares, sino que
se distribuye a través de nodos de informacion interconectados (Siemens & Dawson, 2025).
Cada dia surgen mas plataformas de aprendizaje que facilitan el proceso educativo, entornos
virtuales inmersivos y el despliegue emergente de la inteligencia artificial (IA) generativa
han dado forma a un estudiante que no solo consume contenido, sino que lo co-crea y lo
personaliza.

En los actuales contextos de aprendizaje se puede observar la personalizacion del
aprendizaje, impulsada por analiticas de datos y algoritmos de 1A, lo que permite adaptar los
ritmos, los intereses y las trayectorias de formacion a las necesidades individuales (Unesco,
2024), tanto que pueden realizar estudios de manera remota en paises distintos al de
residencia del estudiante, un hito que la pedagogia tradicional dificilmente podia alcanzar a
gran escala debido a sus rigideces estructurales. Sin embargo, esta digitalizacion del entorno
educativo altera drasticamente la arquitectura y el proposito del aula.

Tal como se menciond anteriormente, el aula virtual o el espacio hibrido borra las
fronteras geograficas, fomentando la diversidad cultural y el aprendizaje colaborativo global
(Garcia-Aretio, 2023). Aun asi, también introduce desafios criticos relacionados con la
desconexion, la fatiga digital y la perdida del lenguaje no verbal, elementos esenciales en la
socializacion educativa. La presencialidad ya no se justifica para la mera transmision de
datos, tarea que los entornos virtuales realizan con alta eficiencia, sino que se revaloriza como
un espacio de encuentro para el debate, la experimentacion practica y el desarrollo de
habilidades socioemocionales. Es aqui donde metodologias activas como el aula invertida, el
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aprendizaje basado en proyectos (ABP) y la gamificacion encuentran su verdadero sentido
(Area-Moreira et al., 2024).

Asimismo, la reconfiguracion de los espacios de aprendizaje expone y amplifica las
desigualdades estructurales preexistentes. La brecha digital ya no se limita Unicamente al
acceso fisico a dispositivos o a la conectividad a internet; hoy se manifiesta como una brecha
de segundo nivel ligada a las competencias digitales de uso y de alfabetizacion critica
(Williamson & Komljenovic, 2023). Por otro lado, los estudiantes que carecen de habilidades
de autorregulacion, pensamiento critico para discernir la desinformacion y autonomia
cognitiva suelen quedar rezagados en los entornos virtuales. De alli que las nuevas formas de
aprender exigen, paraddjicamente, un acompafiamiento docente mucho mas riguroso y
humano.

Otro aspecto importante es el rol del profesor contemporaneo, este deja de ser el
guardian del saber para transformarse en un disefiador de experiencias de aprendizaje y en
un facilitador de la inteligencia critica en entornos algoritmicos. En este sentido, es menester
que los docentes estén en constante capacitacion, se creen comunidades de aprendizaje donde
los docentes puedan compartir experiencias y recursos para apoyarse en el uso de las
tecnologias y asi poder contribuir al logro de los aprendizajes en la era digital. (Blanco et al,
2024)

En conclusion, las nuevas formas de aprender en contextos virtuales y
contemporaneos no dependen exclusivamente de la sofisticacion técnica de los soportes
utilizados, sino de la transformacion cultural de las instituciones educativas. El aula del futuro
no es un sitio web ni un salén con pantallas; es un entramado flexible e inclusivo que sitda al
estudiante en el centro de su propio proceso formativo. Para consolidar este cambio de
paradigma de manera equitativa, es indispensable que las politicas publicas, la formacion
docente y el disefio curricular avancen al mismo ritmo que la innovacion tecnoldgica
(Unesco, 2024), garantizando que la virtualidad sea un motor de democratizaciéon y no de
exclusion.
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RECONFIGURACION DEL AULA Y PERSISTENCIA DEL PARADIGMA:
(TRANSFORMACION PEDAGOGICA O ADAPTACION SUPERFICIAL?

En el marco de las transformaciones educativas del siglo XXI, la nocion de
“reconfiguracion del aula” ha adquirido un lugar central en el discurso de las politicas
publicas del plan pedagdgico contempordneo. La expansion de entornos hibridos, la
integracion de tecnologias digitales y la emergencia de nuevos territorios de aprendizaje
sugieren un cambio de paradigma. No obstante, resulta pertinente preguntarse si estos
cambios responden realmente a una transformacion estructural de las practicas pedagogicas
0 si, mds bien, configuran una adaptacion superficial del modelo tradicional.

En la practica educativa —y particularmente en contextos de la primera infancia— es
posible observar que muchas de las innovaciones implementadas en el aula responden a una
légica de incorporacion tecnoldgica que no necesariamente altera la experiencia de
aprendizaje de nifios y nifias. La ensefianza centrada en la transmision de contenidos persiste,
pero ahora mediada por dispositivos digitales, reproduciendo esquemas tradicionales bajo
nuevas formas. En este sentido, la reconfiguracion del aula parece operar mas como una
actualizacion instrumental que como una redefinicion profunda del proceso educativo.

Esta situacion adquiere especial relevancia al analizar la cuestion de la equidad en los
nuevos territorios de aprendizaje. Si bien los sistemas educativos han avanzado en reducir
las brechas de acceso a tecnologias, subsisten desigualdades menos visibles, pero
profundamente determinantes, vinculadas al desarrollo de habilidades cognitivas y
socioemocionales. Desde la experiencia profesional, resulta evidente que el aprendizaje no
depende tnicamente del acceso a recursos, sino de la capacidad de los estudiantes para
autorregularse, sostener la atencion y enfrentar la frustracion inherente a todo proceso de
aprendizaje. Diversos estudios internacionales han revelado la importancia de las habilidades
socioemocionales como predictor del desempefio académico y del bienestar estudiantil
(OECD, 2021). En este contexto, dos estudiantes pueden tener acceso a la misma tecnologia
y, sin embargo, no tener las mismas oportunidades de aprender ni alcanzar desempeiios
similares.

A partir de lo anterior, la equidad educativa no puede limitarse a garantizar
conectividad. Requiere una comprension integral del desarrollo humano, que incorpore las
dimensiones emocionales, sociales y cognitivas del aprendizaje. De lo contrario, existe el
riesgo de reproducir inequidades bajo una apariencia de modernizacion, donde la tecnologia
puede llegar a amplificar diferencias preexistentes en lugar de reducirlas.
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Por otra parte, la tension entre el modelo tradicional de ensefianza y las nuevas
propuestas centradas en el estudiante ha sido frecuentemente abordada desde una logica
dicotomica. Sin embargo, esta oposicion simplifica un problema que, en la practica, es
considerablemente mas complejo. La ensefianza directa, cuando es utilizada de manera
intencionada, continta siendo una herramienta pedagdgica valiosa. Asi mismo, los enfoques
centrados en el estudiante requieren estructura, guia y un propdsito claro para evitar la
dispersion y la superficialidad en los aprendizajes. Por ello, el aula no necesita elegir entre
modelos; necesita coherencia pedagdgica.

En este escenario, el rol docente se encuentra en una redefinicion permanente. La
figura del profesor como transmisor de contenidos ha sido ampliamente cuestionada, dando
paso a nociones como facilitador o mediador. Sin embargo, en contextos marcados por la
sobreestimulacion, la fragmentacion de la atencion y la inmediatez, el adulto cumple un rol
mas relevante que nunca. Estando en el aula, se puede observar que los estudiantes no solo
necesitan acceso a informacion, sino también orientacion, contencion y limites claros que les
permitan organizar su aprendizaje de manera integral y coherente. En consecuencia, el
docente no pierde protagonismo; cambia la naturaleza de su rol.

Finalmente, cabe preguntarse si el profesorado estd preparado para asumir estos
desafios. La respuesta, aunque incomoda, exige honestidad: no completamente. Pero no por
falta de herramientas tecnoldgicas, sino por una formacion que histéricamente ha dejado en
segundo plano el desarrollo socioemocional. Acompanar procesos de aprendizaje implica
comprender también los procesos internos del estudiante, y eso requiere competencias que
aun no ocupan un lugar central en la formacion docente.

Tal como advierte la literatura latinoamericana, las transformaciones educativas
deben ser analizadas desde sus contextos socioculturales, evitando la adopcion acritica de
modelos globales que no siempre dialogan con las realidades locales (Tedesco, 2012). En
este sentido, la reconfiguracion del aula no puede ser entendida como una tendencia
homogénea, sino como un proceso situado que requiere reflexion critica.

En definitiva, avanzar hacia nuevas formas de ensefianza sin considerar la dimension
humana del aprendizaje puede derivar en una transformacion aparente, pero no sustantiva.
La verdadera reconfiguracion del aula no depende exclusivamente de la incorporacion de
tecnologias o de la diversificacion de espacios, sino de la capacidad de resignificar el acto
educativo desde una perspectiva centrada en el desarrollo integral de las personas; porque el
mayor riesgo de la educacion contemporanea no es quedarse atras. Es avanzar sin
profundidad.
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RECONFIGURACION DEL AULA: TERRITORIOS EMERGENTES, NUEVAS
FORMAS DE APRENDER EN CONTEXTOS CONTEMPORANEOS

En la actualidad como sociedad se enfrenta uno de los mayores problemas de la
historia, dar respuesta a una generacién dependiente de la tecnologia y a los cambios
culturales que estos avances han producido. La reconfiguracién del aula se vuelve una
necesidad imperante a la que se debe dar respuesta. EI modelo tradicional, que por afios se
ha tratado de reemplazar donde el profesor es un mero trasmisor de informacion, ya no resiste
mas, no logra cubrir las necesidades de los estudiantes del Siglo XXI, que aprenden en
diferentes formas, tiempos y ambientes, tanto en establecimientos educacionales como a
través de internet, teniendo a su disposicion todo tipo de tecnologia.

En este contexto emergen tensiones inevitables entre el modelo tradicional de
ensefianza y las nuevas formas de aprendizaje centradas en el estudiante. El paradigma
clasico, basado en la autoridad del docente, la ensefianza homogénea y la evaluacion
estandarizada, convive hoy con enfoques que valoran la autonomia, la personalizacion, la
interdisciplinariedad y el aprendizaje situado. Esta coexistencia genera resistencias
institucionales, curriculares y culturales. Muchos sistemas educativos contintan organizados
bajo estructuras rigidas que dificultan la implementacion de metodologias activas,
aprendizaje por proyectos, trabajo colaborativo o evaluacion formativa. Al respecto, Area et
al. (2022), plantean que transformar el aprendizaje requiere modificar no solo las estrategias
didécticas, sino también las culturas organizacionales y las politicas educativas que sostienen
las practicas escolares. La tension entre tradicion e innovacion revela que el cambio
educativo es un proceso complejo, gradual y profundamente humano.

Sin embargo, es importante considerar que esta transformacion en la educacion no
puede limitar al profesor a la accion de incorporar tecnologia dentro de sus planificaciones,
la accion que la educacion de hoy necesita, debe provocar un cambio en las préacticas
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pedagdgicas, en el proceso ensefianza y aprendizaje y el rol de cada uno de los actores dentro
de los establecimientos educacionales.

La reconfiguracion del aula debe estar centrada en producir un cambio en la forma de
crear el aprendizaje, es decir, cambios en sus bases, en la forma en que el aprendizaje se
construye. Desde la préactica docente, en ocasiones, la tecnologia solo se usa para copiar las
formas tradicionales, y el educador sigue entregando el conocimiento y el estudiante solo lo
recibe, evidenciando que las herramientas digitales no cambian la dinamica del aula. Es
urgente este cambio dentro de las aulas, implementar herramientas tecnoldgicas que
favorezcan metodologias que inspiran a los estudiantes a tomar decisiones y que les permita
resolver problemas, esta reestructuracion sera un aporte para lograr transformacion, asi la
tecnologia no serd el fin, solo actuard como medio en el proceso educativo.

Por ello, los sistemas educativos deben asegurar la conectividad, la formacion digital
y el acompafiamiento pedagogico para los escolares y sus familias. Por consiguiente, las
politicas publicas deben crear oportunidades de aprendizaje para todos educandos, buscando
el camino para impedir que la innovacion genere mas brechas en las sociedades actuales.

La transformacion en las aulas y la innovacién, pueden generar tensiones entre el
modelo de ensefianza tradicional y las nuevas formas de aprender, es un cambio que pone al
estudiante en el centro. Durante décadas se ha ensefiado con disciplina, memorizacion y
evaluaciones estandarizadas que se aplican a todos, pero las pedagogias que fomentan el
aprendizaje en equipo y el trabajo colaborativo combinan diferentes disciplinas que permiten
que el estudiante no sea solo el receptor de la informacion, sino que participe activamente en
la construccidn de su propio conocimiento, haciendo mucho mas significativo el aprendizaje
(Area et al. 2022).

Como todo cambio, la transicion genera resistencias, en muchas instituciones ain hay
docentes con dificultades para dejar las practicas que han guiado su trabajo, mantienen
estructuras que limitan la innovacion y la creacion. Las demandas del curriculo y los métodos
de evaluacién siguen dando mas valor a los resultados que se pueden medir al aprendizaje.
(Williamson, 2023).

Del mismo modo, los docentes necesitan una formacion inicial y una formacion
continua que se redefina completamente. Este no solo transmite contenidos, también media
los aprendizajes, acompafia los procesos, integrando las herramientas tecnolégicas y ademas
fomenta habilidades como la creatividad, la colaboracion y el pensamiento critico (Plaza,
2024). Ademas, hay que reconocer que esta reconfiguracion sera posible con el compromiso
de las instituciones educativas a ofrecer espacios de colaboracion, apoyo emocional y el
desarrollo profesional, sin sobrecarga laboral, ni presion para que la transformacion
planteada sea ejecutada con efectividad.
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Finalmente, el aula abre una oportunidad para volver a sofiar en una educacion de
excelencia que fomente el aprendizaje profundo en la sociedad actual. No es suficiente contar
con herramientas tecnologicas o cambiar los espacios fisicos; la tarea es crear experiencias
de aprendizaje mas humanas, mas inclusivas y Utiles. El desafio hoy no es solo modernizar
la educacion, es garantizar una transformacion que permita el desarrollo de los y las
estudiantes y ayude a construir una sociedad mas justa.
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RECONFIGURACION DEL AULA: TERRITORIOS EMERGENTES, NUEVAS
FORMAS DE APRENDER EN CONTEXTOS CONTEMPORANEOS

La escuela contemporanea habita hoy una encrucijada historica donde el edificio
fisico ha dejado de ser el Unico contenedor legitimo del saber. En este escenario, la
reconfiguracion del aula no se presenta como una opcion técnica, sino como un imperativo
ético y pedagdgico para responder a los territorios emergentes y a las nuevas formas de
habitar la infancia y la juventud. Desde esta perspectiva, la transformacién educativa exige
trascender la incorporacion superficial de tecnologias para refundar las préacticas pedagdgicas
desde la equidad, la inclusion y una formacion docente renovada.

En ese sentido, al expandirse el aprendizaje hacia entornos virtuales, redes sociales y
comunidades globales, la escuela se desterritorializa. Sin embargo, estos territorios
emergentes no son neutros ni accesibles para todos por igual. Fernandez (2022) introduce el
concepto de la brecha escolar para advertir que el acceso material a dispositivos y
conectividad (la primera brecha digital) es solo la punta del iceberg. Existe una segunda
brecha, mucho mas profunda y ligada al capital cultural, que determina el uso de estas
herramientas: mientras algunos estudiantes las emplean para la creacion, la investigacién y
el desarrollo de habilidades criticas, otros quedan relegados al consumo pasivo de contenidos
o al entretenimiento.

Por ello, resulta fundamental preguntarse en que medida la reconfiguracion del aula
implica una transformacion real de las préacticas pedagdgicas y no solamente la incorporacion
de recursos tecnologicos. La mera digitalizacion de actividades tradicionales, como
reemplazar el cuaderno por un computador o proyectar contenidos antes escritos en la pizarra,
no constituye una innovacion pedagogica auténtica. Por el contrario, muchas veces reproduce
la misma légica transmisiva del modelo tradicional bajo una apariencia moderna. Una
verdadera transformacion requiere comprender la tecnologia como una tecnicidad, es decir,
como un conjunto de nuevas formas de comunicacion, interaccion y construccion del
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conocimiento. En consecuencia, el aula debe convertirse en un espacio de aprendizaje activo,
donde el estudiante participe, investigue, dialogue y construya saberes significativos en
interaccion con otros. (Avila & Rinaudo, 2026).

Sin embargo, estas nuevas formas de aprender enfrentan importantes desafios
relacionados con las brechas digitales y sociales existentes. Los sistemas educativos
dificilmente pueden garantizar equidad si su respuesta se limita Unicamente a entregar
dispositivos tecnologicos sin considerar las desigualdades estructurales que afectan a los
estudiantes y sus familias. El acceso a internet, el acompafiamiento familiar, las condiciones
de estudio y el capital cultural continan marcando diferencias profundas en las
oportunidades de aprendizaje. Frente a ello, se vuelve indispensable avanzar hacia politicas
educativas que promuevan un acompafiamiento situado, capaz de reconocer las
particularidades territoriales y sociales de cada comunidad educativa. En este contexto,
herramientas como el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) adquieren relevancia, ya
que permiten disefiar experiencias pedagogicas accesibles desde el origen, considerando la
diversidad de necesidades presentes en el aula (Ministerio de Educacién de Chile, 2024).

Por otra parte, la transformacion educativa genera tensiones inevitables entre el
modelo tradicional de ensefianza y las nuevas formas de aprendizaje centradas en el
estudiante. Historicamente, la escuela se organizd sobre estructuras jerarquicas donde el
docente era el principal transmisor del conocimiento y el estudiante asumia un rol pasivo.
Actualmente, las metodologias activas, el aprendizaje colaborativo y los modelos flexibles
cuestionan esa logica vertical. La implementacion de formatos como el aula taller, el trabajo
interdisciplinario o el aprendizaje basado en proyectos rompe con las cronologias rigidas y
desafia sistemas de evaluacion centrados en la memorizacion y la sancion del error. Estas
tensiones evidencian que la transformacion del aula no es Unicamente metodoldgica, sino
también cultural, ya que obliga a redefinir las relaciones de poder y las formas de
participacién dentro del espacio educativo.

En este orden de ideas, surge una interrogante fundamental: ;esta el profesorado
preparado para asumir los desafios que implica la transformacion del aula en el siglo XXI?
La realidad demuestra que muchos docentes se encuentran transitando entre practicas
tradicionales heredadas y nuevas exigencias pedagogicas asociadas a la cultura digital y la
inteligencia artificial. En este sentido, no basta con desarrollar competencias técnicas para
utilizar plataformas o herramientas digitales. Se requiere una redefinicion profunda de la
identidad profesional docente. El profesor ya no puede ser entendido Unicamente como
transmisor de contenidos, sino como un mediador critico, un disefiador de experiencias de
aprendizaje y un orientador capaz de acompafar procesos educativos complejos y diversos.
Por ello, la formacion docente inicial y continua debe abandonar enfoques meramente
instrumentales y avanzar hacia modelos reflexivos, colaborativos y centrados en la
innovacion pedagdgica (Santamaria, 2024).
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En consecuencia, la reconfiguracion del aula constituye un proceso complejo que
interpela profundamente a los sistemas educativos contemporaneos. Transformar el aula
implica mucho mas que incorporar tecnologias; significa reconstruir las préacticas
pedagogicas desde una mirada inclusiva, critica y humanizadora. Solo mediante politicas
publicas comprometidas con la equidad y una docencia preparada para enfrentar los desafios
actuales sera posible convertir el aula en un verdadero espacio de participacion, aprendizaje
significativo y justicia social para el siglo XXI.
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ESPACIOS EMERGENTES DENTRO DEL PROCESO ENSENANZA-
APRENDIZAJE

La educacidn contemporanea atraviesa una de las transformaciones mas vertiginosas
de los ultimos afios. Se trata de cambios profundos que evidencian una transicién
paradigmaética que demandan una inmediata reforma de todo el quehacer humano. Esta etapa
venia siendo sefialada por teoricos de la conducta humana y social como Morin (2011), en su
obra “La via” para una nueva ruta humanizada y Savater (2013) con su “Etica de urgencia”.

Hoy la Inteligencia artificial (1A) es un hito histérico, insalvable que actiia como una
especia de catalizador, motorizando por completo el proceso de ensefianza-aprendizaje. Ha
generado cambios y ha abierto espacios emergentes dentro del proceso ensefianza-
aprendizaje, modificando las formas tradicionales de acceder, producir y compartir
conocimiento. En este contexto, el rol del docente y del estudiante experimenta una
redefinicion constante, en la que la innovacion tecnolégica debe complementarse con
principios éticos, valores humanos y una vision critica del aprendizaje, para lograr lo que
autores como Kasparov (2017) sefialan como inteligencia aumentada.

Durante gran parte del siglo XX predominé un paradigma educativo centrado en la
transmision de conocimientos desde el profesor hacia el estudiante. No obstante, las
demandas de la sociedad digital han impulsado un cambio hacia modelos constructivistas y
conectivistas, donde el aprendizaje se entiende como un proceso dindmico, colaborativo y
permanente. En este nuevo escenario, los entornos virtuales, las plataformas digitales y las
herramientas de inteligencia artificial constituyen espacios emergentes que amplian
significativamente las posibilidades educativas.

En este orden de ideas Rose Luckin (2024), investigadora influyente en el mundo de
la inteligencia artificial aplicada a la educacion, esta de acuerdo con lo hasta ahora planteado,
y afirma que las tecnologias inteligentes deben utilizarse para potenciar las capacidades
humanas y no para sustituirlas. Desde esta perspectiva, la I1A puede facilitar experiencias de
aprendizaje personalizadas, adaptadas a las necesidades, ritmos y estilos de cada estudiante.
Asimismo, permite automatizar determinadas tareas administrativas y ademas, puede ofrecer
retroalimentacion inmediata, contribuyendo a mejorar la eficiencia de los procesos
educativos. No obstante, Luckin advierte que el verdadero desafio consiste en preservar el
pensamiento critico, la creatividad y la autonomia intelectual de los aprendices frente a la
creciente automatizacion del conocimiento.

Uno de los principales cambios paradigmaticos asociados a estos espacios emergentes
es el transito desde una educacién centrada en contenidos hacia una educacion basada en

38


mailto:edison.revilla@profe.umc.cl

Cuaderno Iberoamericano de Educacion
Afio 8, NUimero 54

competencias. Actualmente, el acceso a la informacion es practicamente ilimitado gracias a
Internet y a sistemas de IA generativa como ChatGPT. Por ello, la capacidad de analizar,
evaluar y aplicar informacion resulta méas relevante que la simple memorizacion de datos. En
consecuencia, los docentes deben asumir el rol de mediadores, orientadores y facilitadores
del aprendizaje, promoviendo habilidades como la resolucion de problemas, la colaboracion
y el pensamiento critico.

La incorporacion de la inteligencia artificial en la educacion también plantea
importantes desafios éticos. (Holmes, 2022; Holmes & Zhgenti, 2024), reconocido
investigador en inteligencia artificial educativa sostiene que el uso responsable de estas
tecnologias exige garantizar principios fundamentales como la transparencia, la equidad, la
inclusion y la proteccion de los derechos humanos. Holmes y sus colaboradores advierten
que los algoritmos pueden reproducir sesgos existentes en los datos con los que fueron
entrenados, generando riesgos de discriminacion o desigualdad educativa. Por esta razon, la
alfabetizacion digital y ética debe formar parte integral de la formacion de docentes y
estudiantes.

La necesidad de fortalecer los valores y la ética en el proceso ensefianza-aprendizaje
adquiere una relevancia particular en la era de la inteligencia artificial. El acceso instantaneo
a contenidos generados automaticamente plantea interrogantes sobre la autoria, la honestidad
académica y la integridad cientifica. El uso inadecuado de herramientas de IA puede
favorecer practicas como el plagio o la dependencia tecnoldgica, debilitando la capacidad
reflexiva del estudiante. En este sentido, el deber “Ser” de la educacion hoy, mas que nunca,
promover valores como la responsabilidad, la honestidad, el respeto por la propiedad
intelectual y el compromiso con la busqueda rigurosa del conocimiento.

La UNESCO (2023; Miao & Holmes, 2023), a través de los trabajos liderados por
Fengchun Miao y Wayne Holmes, ha sefialado la necesidad de desarrollar marcos normativos
que orienten el uso ético y responsable de la inteligencia artificial en los sistemas educativos.
Estas directrices destacan que la tecnologia debe estar siempre al servicio del bienestar
humano y del desarrollo integral de las personas. Asimismo, enfatizan la importancia de
garantizar la privacidad de los datos, la transparencia algoritmica y la supervision humana en
las decisiones educativas mediadas por sistemas inteligentes.

En cuanto al papel de los estudiantes, la A ofrece oportunidades significativas para
el aprendizaje autdbnomo y personalizado. Los asistentes virtuales, tutores inteligentes y
sistemas adaptativos permiten acceder a recursos educativos ajustados a las necesidades
individuales. Pero, estas ventajas solo seran efectivas si los estudiantes desarrollan
competencias para evaluar criticamente la informacion generada por las maquinas. La
alfabetizacion en inteligencia artificial emerge, asi como una competencia esencial para la
ciudadania del siglo XXI.

Por otra parte, los docentes enfrentan el desafio de integrar estas herramientas dentro
de propuestas pedagdgicas innovadoras. La inteligencia artificial no debe concebirse
unicamente como un recurso tecnologico, sino como un medio para enriquecer las
experiencias de aprendizaje. Su utilizacion requiere formacion continua, reflexion éticay una
comprension profunda de sus potencialidades y limitaciones. La capacidad docente para
disefiar actividades significativas seguira siendo insustituible, aun en contextos altamente
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digitalizados.

Como reflexién final, se puede enfatizar que los espacios emergentes dentro del
proceso ensefianza-aprendizaje reflejan una transformacion paradigmatica de la educacion
contemporanea. La inteligencia artificial constituye una herramienta con un enorme potencial
para personalizar el aprendizaje, mejorar la ensefianza y ampliar el acceso al conocimiento.
Sin embargo, su incorporacion exige una sélida formacion ética y el fortalecimiento de
valores que garanticen un uso responsable de la tecnologia. El futuro de la educacion no
dependerd exclusivamente de los avances tecnoldgicos, sino de la capacidad de docentes y
estudiantes para integrar la innovacién con principios humanos fundamentales, construyendo
entornos de aprendizaje mas inclusivos, criticos y orientados al desarrollo integral de las
personas (Se invita a revisar a continuacion un infograma a manera de anexo sobre la relacion
de palabras clave del tema, realizado en colaboracion asistida con la 1A).
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EN LA EDUCACION (IA Y ETICA)
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DESAFIOS Y REDEFINICIONES: LA DIALECTICA DE DESAPRENDER Y
REAPRENDER EN LA FORMACION DOCENTE DEL SIGLO XXI

El dia de hoy la educacion se encuentra en un dilema histoérico marcado por la
complejidad y la incertidumbre. La transicion hacia el aula del siglo XXI se ha acelerado de
forma imprevista debido a la crisis sanitaria (COVID-19). Esto ha revelado que la
preparacion del profesorado no puede limitarse a solo una mera actualizacion técnica sobre
las herramientas digitales. La evidencia nos sugiere que estamos ante un proceso de
transformacion de la identidad profesional, la cual nos exige replantearnos los saberes
tradicionales y como hemos llegado a ellos. Ante la pregunta central si es que el profesorado
estd preparado, podriamos decir que la respuesta requiere una redefinicion que trascienda
mas alld que solo la acumulacion de conocimientos para asi centrarse en la capacidad de
desaprender rutinas obsoletas y reaprender nuevas formas de mediacion pedagogica.

Para comprender a fondo esta redefinicion, es necesario analizar como el rol del
maestro cambia en el entorno virtual. Esta transicion se describe detalladamente en la seccion
La competencia didactico-digital como proceso reflexivo, donde se profundiza en el paso de
ser un mero usuario de tecnologia a un mediador pedagdgico.

La competencia didactico-digital como proceso reflexivo

Uno de los puntos centrales de esta redefinicion es la transicién del docente como
usuario de la tecnologia a mediador didactico-digital. La formacion actual suele descuidar la
integracion pedagogica. Al respecto, Berrios-Barra y Calderon-Lopez (2024) sostienen que
la competencia didéactico-digital, mas que constituir una habilidad técnica aislada, es una
capacidad multidimensional que faculta al docente para incorporar las tecnologias de manera
efectiva en la planificacion, implementacién y evaluacion curricular, con el propdsito
explicito de optimizar los procesos de ensefianza. Hacer esta distincion es vital debido a que,
a pesar de que muchos docentes se autoperciben como competentes, en la practica suelen
limitarse a reproducir el aula tradicional en formato digital. Esto quiere decir que la verdadera
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transformacion requiere desarrollar un pensamiento critico que permita utilizar la tecnologia
para la construccién de un conocimiento socialmente comprometido. Al final, la tecnologia
no es el fin, sino el medio para alcanzarlo.

Sin embargo, aplicar esta tecnologia de forma critica no es posible si el docente sigue
atado a las viejas logicas de la educacion tradicional. Por lo tanto, este proceso se conecta
directamente con la necesidad de “Desaprender” viejos paradigmas, un apartado en el cual
se explora la ruptura con las rutinas burocraticas y los modelos estandarizados.

"Desaprender" viejos paradigma

El concepto de desaprender debe entenderse como una ruptura consciente con
paradigmas y rutinas que en la realidad actual han dejado de tener efecto. Durante décadas,
las diversas reformas educativas de corte neoliberal han moldeado al docente como un
ejecutor de programas estandarizados o un facilitador del aprendizaje pasivo, netamente
orientado al cumplimiento de instrucciones externas. El profesorado se estd enfrentando al
verdadero desafio de abandonar esa seguridad burocratica para asumir una auténtica
autonomia profesional. En este escenario de transicion, Castillo Vergara (2025) evidencia que
la subita concesion de autonomia genera tensiones en los maestros, quienes manifiestan
dificultades para romper con las ldgicas fragmentadas de las asignaturas tradicionales y
transitar hacia el disefio de proyectos integradores, lo que revela la necesidad de desarticular
los saberes previos para reiniciar la practica. Este desaprendizaje constituye un acto de
valentia intelectual; implica aceptar que los referentes de la educacidon jerarquica son
insuficientes para gestionar dindmicas donde los estudiantes demandan un rol activo y
autorregulado (Gomez Zufiiga & Zevallos Loyola, 2025).

Desarticular estos saberes previos no es el fin del camino, sino el espacio necesario
para que surja la propuesta alternativa. De esta manera, la renuncia a las l6gicas jerarquicas
se enlaza de forma natural con el proceso de El proceso de “reaprender”, seccion que detalla
como se construyen los nuevos significados y la humanizacion de la ensefianza en la practica
actual.

El proceso de "reaprender"

Definido el concepto de desaprender (desprendimiento de practicas inerciales).
Entendemos que reaprender es la construccion de nuevos significados en una comunidad de
practica. Rivas (2021) afirma que, la clave reside en saber hasta donde se debe desaprender:
“hasta donde comience la tarea de reaprender". Este proceso de reaprendizaje se manifiesta
en la capacidad del docente para:

1. Contextualizar el curriculo: Ser capaces de pasar de una propuesta ideal homogénea
a una que sea “territorializada”, es decir, que sea capaz de reconocer la diversidad
cultural y las desigualdades sociales de sus estudiantes.
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2. Gestionar la incertidumbre: Utilizar la tecnologia no como un fin, sino como un
medio para mantener el vinculo pedagogico en contextos de crisis.

3. Humanizar la ensefanza: Reaprender que el centro del acto educativo no es el
contenido, lo es el ser humano, lo cual exige desarrollar empatia y atencién
personalizada ante la vulnerabilidad del estudiantado.

Este reaprender se construye en la accion y en el didlogo rompiendo con la "arrogancia" del
saber absoluto para abrirse a escuchar la voz del estudiante.

Esta apertura al didlogo y el reconocimiento de la vulnerabilidad estudiantil trasladan el foco
desde lo netamente cognitivo hacia lo afectivo. Asi, la humanizacién curricular se conecta de
forma obligatoria con la alfabetizaciéon emocional y bienestar docente, donde se argumenta
por qué la salud mental es la variable base para sostener cualquier cambio educativo.

Alfabetizacion emocional y bienestar docente

La redefiniciéon formativa no estaria completa sin incorporar la dimension
socioemocional. El aula contemporanea es un espacio vulnerable en lo econdmico y social.
Tradicionalmente, la formacién ha sido eminentemente cognitiva, relegando lo afectivo al
segundo plano o al libre albedrio. Lopez-Lopez y Lagos San Martin (2021) enfatizan que la
calidad de la ensefianza es intrinseca del bienestar docente, puesto que no se puede transmitir
una competencia no adquirida; un profesorado alfabetizado emocionalmente no solo
instrumentaliza las emociones como un contenido mas, sino que este va mas alld y gestiona
su practica y educando a través de ellas. La salud mental se vuelve asi una variable
indispensable frente a las presiones institucionales (Lopez-Lopez & Lagos San Martin,
2021).

Conclusion

El profesorado requiere una redefinicion estructural que situe la dialéctica de
desaprender y reaprender en el nticleo de su desarrollo profesional. Esta transformacion exige
transitar de la mera ejecucion técnica a un modelo de autorregulacion, donde el docente sea
capaz de cuestionar sus practicas y situar el bienestar humano como un eje de la calidad. No
obstante, este cambio se topa con un muro: El aparato administrativo actual exige innovacion
pedagdgica y autonomia, pero al mismo tiempo asfixia al profesorado con una sobrecarga
burocratica que perpetian el control tradicional. Para que la reconfiguracion del aula sea real,
las instituciones deben dejar de tratar al docente como un operario de plataformas y habilitar
espacios de didlogo que validen su rol como un intelectual transformativo capaz de liderar el
futuro de la educacion.
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¢CUALES SON LAS PRINCIPALES TENSIONES QUE SURGEN ENTRE EL
PARADIGMA DE LA ENSENANZA TRADICIONAL Y LAS NUEVAS FORMAS DE
ENSENAR EN EL CONTEXTO DE LA EDUCACION ACTUAL?

Esta interrogante resulta fundamental para examinar la profunda transformacion que
experimenta la sociedad contemporanea. Con el avance de las tecnologias digitales, el
conocimiento dejo de estar concentrado unicamente en instituciones formales, ya que “la
informacion y el conocimiento se han convertido en las principales fuentes de productividad
y poder” (Castells, 1999), transformando profundamente la manera en que las nuevas
generaciones aprenden e interactdan con el mundo.

El impacto de este fendmeno en el ecosistema educativo ha sido tan disruptivo gue,
mucha de la informacion que el profesor presenta hoy como una novedad, ya es conocida por
varios de sus alumnos a través de podcast o videos cortos en las redes sociales. Esto ocurre
porque, como sostiene Castells (2001), “Internet no es simplemente una tecnologia; es el
medio de comunicacién que constituye la forma organizativa de nuestras sociedades”,
modificando profundamente las formas de aprender, interactuar y acceder al conocimiento.
Sin embargo, la idea de cambio o reforma genera un choque directo con las practicas
educativas tradicionales, las cuales siguen muy arraigadas en los salones de clases,
produciendo tensiones significativas en tres aspectos estructurales: el rol docente, el uso del
espacio-tiempo y los mecanismos de evaluacion

La primera tension relevante se observa en el rol y la figura de autoridad de los
docentes, concebidos histéricamente como la fuente Gnica o primordial de informacién
dentro de un enfoque tradicionalista y magistrocéntrico. Antes, el profesor era el poseedor
exclusivo del conocimiento, una premisa que hoy ha perdido total vigencia. Esta transicion
altera la estructura convencional del aula y exige que el educador se posicione como
mediador o acompafiante del aprendizaje. Al respecto, Garces (2020) sefiala que la autoridad
ya no radica en poseer el saber de forma exclusiva, sino en la capacidad de mediacion. De
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este modo, el profesor se convierte en un guia que ayuda al estudiante a navegar, filtrar y dar
un sentido critico a la abrumadora cantidad de informacion que ya esta disponible en su
entorno cotidiano.

En segundo lugar, se manifiesta una tensién respecto a la utilizacion del tiempo y el
espacio en los centros educativos, caracterizados por aulas estaticas y horarios rigidos que
develan una desconexion estructural con el mundo exterior. La escuela insiste en mantener
un formato “solido” basado en la presencialidad estricta y la segmentacién matematica del
tiempo. Esta rigidez cronoldgica y espacial entra en colision directa con la naturaleza
cambiante, fluida y deslocalizada de la sociedad contemporanea, un fenémeno que Bauman
(2007) define bajo el concepto de modernidad liquida. La friccion se produce porque el
sistema educativo pretende preparar a las nuevas generaciones para el futuro, utilizando un
dispositivo espacial y temporal que fue disefiado para las necesidades industriales del pasado

Finalmente, la tercera tension se encuentra en los procesos de evaluacién. El
paradigma actual exige transitar desde una evaluacion estandarizada y punitiva hacia una de
caracter formativo que valore la metacognicién. La evaluacién basada exclusivamente en el
castigo o en el premio numérico altera negativamente el sentido del aprendizaje. Siguiendo
el planteamiento de Perrenoud (2008), el sistema tradicional fomenta un utilitarismo donde
el alumno solo busca la nota, invisibilizando el proceso cognitivo y pedagdgico que se
esconde detras del error. La dificultad para instalar practicas formativas radica en que el
sistema escolar se resiste a abandonar la falsa seguridad de los datos cuantificables, lo que
dificulta que el docente dedique tiempo de calidad a ensefiar al estudiante a autorregularse y
a reflexionar sobre su propio pensamiento.

A estas problematicas estructurales se suma una tension de cardcter cultural y
generacional dentro de las instituciones. En los programas de formacién inicial, a los nuevos
docentes se les insta constantemente a generar cambios en las aulas e implementar
metodologias de vanguardia. No obstante, al incorporarse a los centros de educacion, chocan
con estructuras metodoldgicas rigidas que no dejan espacio para la innovacion ni les permiten
ejercer de acuerdo con su preparacion profesional. Los docentes con una trayectoria mayor
en el sistema han consolidado métodos funcionales moldeados a lo largo del tiempo, los
cuales oponen resistencia a cambios significativos. Al encontrarse con las nuevas propuestas
de los docentes noveles, suele surgir una actitud de rechazo que ancla tanto a los
profesionales como a las instituciones, impidiéndoles avanzar en sintonia con las tecnologias
y las demandas de la nueva sociedad de la informacién.

Contemplando el avance de la tecnologia, la instantaneidad del acceso a los datos y
la urgencia de desarrollar habilidades para diferenciar la informacién beneficiosa y real,
resolver estas tensiones se vuelve una maxima prioridad. Actualmente, la realidad escolar se
ha transformado en una competencia critica: se adecua la educacion para estar a la par con
las herramientas tecnoldgicas y el filtrado de informacion, o se permite que los alumnos sigan
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perdiendo terreno ante el avance de esta, relegandolos a una formacion ideada para siglos
pasados que frena su desarrollo cognitivo. El bienestar y el desarrollo integral de los
estudiantes debe ser la prioridad absoluta de los educadores. Solo resolviendo de manera
urgente estas contradicciones del sistema se podra garantizar una educacion legitima,
pertinente y transformadora para las futuras generaciones.
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EVALUACION GAMIFICADA: UNA RECONFIGURACION PEDAGOGICA EN
AULAS UNIVERSITARIAS

La evaluacion gamificada en educacion superior constituye una via pertinente para
resignificar el aula universitaria, en tanto desplaza la evaluacion desde una Iégica meramente
certificadora hacia una experiencia formativa, participativa y orientada al aprendizaje. En un
contexto marcado por la transformacion digital, la diversificacion de trayectorias
estudiantiles y la necesidad de fortalecer la motivacion académica, esta propuesta adquiere
valor porque articula compromiso, autorregulacion y desarrollo de competencias sin reducir
la innovacion a la mera incorporacion de tecnologias (Rosas-Fuentes et al., 2026; Chafloque-
Capunay et al., 2026).

En primer lugar, la reconfiguracion del aula implica una transformacion real solo
cuando altera las practicas pedagdgicas de fondo y no cuando se limita a introducir elementos
ludicos como adorno metodoldgico. La revision de Rosas-Fuentes et al. (2026) muestra que
la gamificacion en la ensefianza universitaria mejora la motivacion, el rendimiento
académico y la interaccién docente-estudiante, mientras que Ramirez-Espinoza (2025)
advierte que su efectividad depende de una implementacion supervisada, estructurada y
sostenida. En la misma direccion, Quenema Camacho et al. (2026) sefialan que la
gamificacion en evaluacion educativa fortalece el pensamiento reflexivo y las competencias
transversales cuando existe coherencia entre disefio pedagogico, objetivos y contexto.

Desde esta perspectiva, la evaluacion deja de ser inicamente un mecanismo de control
para convertirse en una oportunidad de aprendizaje continuo. Esto supone que el error ya no

se interpreta como fracaso, sino como parte del proceso formativo, y que la retroalimentacién
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adquiere un papel decisivo en la mejora del desempefio. La gamificacion, en este marco,
permite estructurar experiencias evaluativas con progresion, desafios y reconocimiento del
avance, favoreciendo una participacion mas activa del estudiantado y una relacion mas
reflexiva con el conocimiento (Ojeda-Lara & Zaldivar-Acosta, 2023).

En segundo lugar, los sistemas educativos deben garantizar equidad en estos nuevos
territorios de aprendizaje frente a las brechas digitales y sociales existentes. La evaluacién
gamificada puede ampliar oportunidades, pero también profundizar desigualdades si depende
de conectividad, dispositivos o competencias digitales desigualmente distribuidas.
Chafloque-Capunay et al. (2026) muestran que la transformacion digital universitaria en
América Latina todavia enfrenta brechas en infraestructura, gobernanza y evaluacion, lo que
obliga a concebir la equidad como una responsabilidad institucional y no como una carga
exclusiva del estudiante.

Por ello, una evaluacion gamificada con enfoque de justicia educativa debe disefiarse
con accesibilidad, flexibilidad y acompafiamiento pedagdgico. No basta con introducir
dinamicas de juego; es necesario asegurar que todos los estudiantes puedan participar en
condiciones justas, con apoyos diferenciados y criterios transparentes. Ramirez-Espinoza
(2025) sostiene que la gamificacion tiene alto impacto educativo, pero su efectividad requiere
una implementacion estructurada, aspecto clave para evitar que las diferencias de acceso se
traduzcan en nuevas exclusiones.

En tercer lugar, las tensiones entre el modelo tradicional de ensefianza y las nuevas
formas de aprendizaje centradas en el estudiante se vuelven especialmente visibles en la
evaluacion. Mientras el paradigma tradicional privilegia la prueba final, la homogeneizacion
de resultados y la logica de control, la evaluacién gamificada introduce progresion,
retroalimentacion inmediata, participacion activa y posibilidad de mejora continua. Esta
diferencia altera el sentido mismo de evaluar, porque el estudiante deja de ser receptor pasivo
de una calificacion y se convierte en protagonista de un proceso que reconoce avances,
errores y trayectorias diversas (Rosas-Fuentes D., et al, 2026)

Estas tensiones no deben interpretarse como un obstaculo, sino como un signo de
renovacion académica. La universidad contempordnea necesita superar la evaluacion
entendida solo como control externo y avanzar hacia una evaluacion para el aprendizaje,
donde el progreso tenga valor pedagdgico y el error cumpla una funcion formativa. En este
sentido, la gamificacion no sustituye la evaluacién académica; la reconfigura para hacerla
mas visible, participativa y reflexiva, especialmente cuando se orienta al desarrollo de
competencias complejas como pensamiento critico, comunicacion y trabajo colaborativo
(Quenema Camacho et al., 2026; Ramirez-Espinoza, M. L. 2025).

Finalmente, el profesorado universitario no siempre esta preparado para asumir este
desafio desde una perspectiva integral. La evaluacion gamificada exige competencias para
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disefiar secuencias coherentes, formular criterios claros, ofrecer retroalimentacion oportuna
y utilizar mecanicas de juego sin trivializar el aprendizaje. La evidencia disponible coincide
en que la sostenibilidad de estas estrategias depende de la formacion docente y del respaldo
institucional, porque la innovacion evaluativa no puede descansar Gnicamente en la voluntad
individual del profesor (Rosas-Fuentes et al., 2026; Ramirez-Espinoza, M. L. 2025).

En sintesis, la evaluacion gamificada ofrece una oportunidad concreta para
reconfigurar el aula universitaria desde una l6gica mas humana, activa y equitativa. Su valor
no radica en la incorporacion de elementos ludicos como fin en si mismos, sino en su
capacidad para transformar la experiencia evaluativa en un proceso de aprendizaje continuo,
motivador y reflexivo. Desde la educacién superior, esto implica consolidar practicas que
articulen innovacién, justicia educativa y formacion docente robusta, de modo que evaluar
también signifique ensefiar, acompafar y generar sentido académico (Ojeda-Lara &
Zaldivar-Acosta, 2023; Rosas-Fuentes et al., 2026; Quenema Camacho et al., 2026).
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EDUCACION TRADICIONAL Y APRENDIZAJE CENTRADO EN EL ESTUDIANTE.
UNA REFLEXION EPISTEMOLOGICA DESDE LA ECOLOGIA DE SABERES.

Las nuevas formas de aprendizaje centradas en el estudiante tensionan profundamente
el modelo tradicional de ensefianza, pues cuestiona sus bases epistemologicas, culturales y
politicas. Este modelo tradicional centrado en el docente se focaliza en la transmision
homogénea y hegemonica del conocimiento a través del curriculum. En contraste, las nuevas
formas de aprendizaje centradas en el estudiante valorizan los saberes situados, la
experiencia, el vinculo con el territorio y la participacion en la construccion del aprendizaje.
Esta tension se expresa especialmente en contextos rurales, donde las dindmicas escolares
suelen invisibilizar las epistemologias locales y las formas de conocimiento construidas en
relacion con el entorno.

Desde esta perspectiva, el conocimiento moderno ha fragmentado la realidad,
separando lo humano de su entorno y reduciendo la complejidad a categorias mas simples
(Morin, 1984). Es necesario entonces un pensamiento complejo que reconozca la
intersubjetividad de la persona. Un pensamiento transdiciplinario permite comprender la
escuela como parte de un ecosistema sociocultural, donde los aprendizajes emergen a partir
de la interaccidn con el territorio, la comunidad y sus practicas locales.

No obstante, estas perspectivas centradas en el estudiante se conflictian con
estructuras escolares tradicionales que contintan organizandose bajo ldgicas estandarizadas.
El curriculum escolar como agente dominante interviene bajo una légica homogeneizante
para normar a la sociedad, invisibilizando la complejidad de la realidad educativa mediante
practicas adultocéntricas y monoculturales. Como sefiala Fornet (2018), la racionalidad
instrumental jerarquiza los saberes y los utiliza como mecanismos de dominacion.

En este sentido, la dimension politica del curriculum incorpora contenidos,
metodologias y formas de evaluacion universales, sesgando saberes culturales y territoriales.
Estas practicas colonizadoras reproducen relaciones de violencia epistémica que deben ser
tensionadas frente al conocimiento situado y a la valoracion de la persona en relacion con el
entorno, para una justicia epistémica.
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Esta problematica se evidencia especialmente en la escuela rural, donde la tension
entre el modelo tradicional de ensefianza y las nuevas formas de aprendizaje centradas en el
estudiante se traducen en practicas que invisibilizan epistemologias situadas que han sido
construidas por estudiantes y familias a partir de su experiencia y vinculo con el territorio.
Estas escuelas presentan particularidades sociopoliticas, culturales, estructurales y
geograficas que influyen en su implementacion. La escasez de recursos, el aislamiento
territorial, las limitadas o nulas oportunidades de formacion continua y las creencias y
representaciones que tienen los docentes y directivos sobre diversidad, determinan las
dinamicas escolares (Boix, 2014). Estas dinamicas requieren una propuesta educativa
articulada entre territorio, cultura y conocimiento.

En este escenario, las pedagogias centradas en el estudiante desafian las estructuras
tradicionales de ensefianza al cuestionar, ;qué saberes son legitimos?, ;quiénes pueden
definir o determinar su legitimidad?, y ;como el aprendizaje puede articularse con el
territorio y su cultura local? Desde un pensamiento ecologizante (Jaramillo, 2003), fundado
en la epistemologia de ecologia de saberes (Santos, 2009), es posible tensionar el caracter
hegemonico del curriculum escolar y transformar las précticas educativas para un aprendizaje
con significado y pertinencia cultural.

Hoy, el desafio educativo no consiste unicamente en la incorporacion de
metodologias innovadoras, sino en transformar las bases epistemologicas que sostienen la
ensefianza tradicional. Educar bajo una perspectiva centrada en el estudiante, desde nuevas
bases epistemoldgicas con sentido de justicia epistémica en espacios educativos situados,
democraticos y culturalmente pertinentes.
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RECONFIGURAR EL AULA NO ES DIGITALIZARLA: REPENSAR LA LABOR
DOCENTE UN DESAFIO PEDAGOGICO PARA LA EDUCACION EN ENSENANZA
BASICA DEL SIGLO XXI

Durante los ultimos afios, en el contexto escolar se ha ido incorporando la idea de
utilizar tecnologias digitales, lo que equivale a innovar en educacion. Sin embargo, esta
afirmacion puede ser cuestionada desde la realidad de la educacion bésica. Diversos estudios
muestran que el impacto educativo de las tecnologias no depende simplemente de su
presencia en el aula, sino de como estas son integradas en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Castafio Mufioz et al. (2023), identifican que el desarrollo de competencias
digitales en estudiantes se relaciona especialmente con practicas pedagodgicas colaborativas
y proyectos interdisciplinares mediados por la tecnologia. En la misma linea, Lucas et al.
(2021) sostienen que los docentes requieren tanto acceso a la tecnologia como a competencias
pedagdgicas para utilizarlas en el contexto educativo. Por ello, reconfigurar el aula no
consiste en digitalizar practicas tradicionales, sino en transformar la manera en que se
construye el aprendizaje escolar.

En este escenario, se infiere que la transformacion educativa va mas alla de la
disposicion individual del profesorado; la evidencia sugiere que el desafio también es
estructural. La formacion docente enfrenta la necesidad de fortalecer las condiciones que
permitan desarrollar competencias digitales profesionales, incluyendo acceso a desarrollo
profesional continuo, apoyo organizacional y reconocimiento institucional del trabajo
pedagdgico vinculado a la digitalizacion (Lindfors et al., 2021) De forma complementaria,
Lucas et al. (2021) identifican que la competencia digital docente se relaciona tanto con
factores contextuales como la confianza, apertura y experiencia practica en el uso pedagogico
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de herramientas digitales. En la educacion béasica esto es relevante puesto que el docente debe
acompariar en los procesos formativos, emocionales y sociales en etapas fundamentales del
desarrollo integral del nifio. Por consiguiente, mas que cuestionar si el profesorado esta
preparado, la pregunta correcta deberia dirigirse a si los sistemas educativos estan preparando
a sus docentes para enfrentar esta transformacion.

Aparte del acceso a la informacion, aprender depende de experiencias pedagdgicas
que permitan la participacion activa del estudiante. En este sentido, entra en juego el
constructivismo social, el cual plantea que el aprendizaje se fortalece mediante la interaccion
y la construccion colectiva del conocimiento, superando los modelos centrados en la
transmision del conocimiento sélo por un interlocutor (Pinto Ladino et al., 2019). Desde esta
mirada, el aula no exige solamente nuevos recursos, sino una transformacion del vinculo
pedagogico donde el docente debe asumir el rol mediador del aprendizaje.

La transformacién educativa no ocurre de manera aislada; por el contrario, se da en
contextos donde las condiciones familiares, socioecondémicas y escolares influyen
directamente en las oportunidades de aprendizaje. Gonzalez-Betancor et al. (2021)
evidencian que el acceso a tecnologias digitales se determina por el nivel socioeconémico
familiar, mientras que la integracion de tecnologias en la escuela puede actuar como un
mecanismo compensatorio frente a esta desigualdad. Entonces, hablar de reconfiguracion en
educacion basica exige una visidn mas amplia que garantice condiciones pedagogicas,
humanas y sociales para que esta innovacion no profundice desigualdades ya existentes.

Sin embargo, el problema va més alla de la reduccion de la brecha digital; su uso
pedagogico depende igualmente de las competencias digitales docentes, la confianza en su
utilizacion y la apertura hacia nuevas metodologias (Lucas et al., 2021). Ademas, Limifiani
y Apaza (2017) plantean que la transformacion del aula debe ser digital, espacial y relacional.
Si las tecnologias digitales se van incorporando, manteniendo una logica donde el docente
continta siendo el emisor principal del conocimiento y el estudiante un receptor pasivo,
entonces dificilmente se puede hablar de una transformacion educativa.

Frente a esto, Pinto Ladino et al. (2019) afirman la importancia de fomentar el
aprendizaje basado en problemas para que exista tanto construccion colaborativa como
reflexiva en el aula. Incluso experiencias como el uso de robotica educativa en la ensefianza
muestran que las tecnologias influyen positivamente en el proceso educativo, puesto que
incentiva al compromiso, interés y participacion activa del estudiante (Brender et al. 2021).
De este modo se entiende que el verdadero desafio no es modernizar el aula, sino abandonar
practicas tradicionales que, aunque ahora ocurran frente a una pantalla, siguen reproduciendo
el mismo modelo educativo unidireccional.
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En consecuencia, la reconfiguracion del aula actual no puede reducirse a una
conversacion sobre plataformas, dispositivos 0 innovacion metodologica aislada; en
educacion basica, los salones de clases siguen siendo los primeros espacios en que los
alumnos aprenden formas de relacionarse, construir identidad, desarrollar autonomia y
comprender el mundo en que habitan (Goagoses et al., 2023). Por ello, transformar este
espacio implica mucho més que incorporar tecnologias: exige revisar criticamente qué
practicas seguimos reproduciendo y qué tipo de aprendizaje estamos promoviendo.
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¢AULA TRADICIONAL O ESPACIO DE OPORTUNIDADES?

Cuando se piensa en el salon de clases, es comun la imagen de la persona educadora
al frente de un grupo de alumnos en filas de pupitres y estos escuchando pasivamente. Sin
embargo, ;sigue siendo la realidad predominante o se esta ante una transformacion que atn
no se logra consolidar? Es esperable e incluso deseable que esos recuerdos sean lejanos y
respondan a un tiempo y un contexto en particular. Las nuevas composiciones y formas de
interaccion hoy podrian presentar muchas maés opciones tipo laboratorio y entornos de
encuentro tanto presenciales como virtuales.

Desde la perspectiva de la creatividad e innovacion pedagdgica, estos procesos
responden a la necesidad de una practica dinamica actualizada y pertinente, en articulacion
con la alfabetizacién y el uso racional de la tecnologia como un elemento integrador,
acompafiado de métodos educativos y no meramente simbolico.

Bajo una vision integral y equitativa donde la comunidad estudiantil es la protagonista
del proceso, las instituciones deben disponer de estrategias que favorezcan condiciones
orientadas al logro académico.

En este sentido, la eficacia educativa no puede entenderse sin considerar su impacto
en el desarrollo de la sociedad, como lo senala Sanchez:

La educacion representa un eslabon clave para lograr los objetivos de desarrollo
humano, progreso social y econdmico de cualquier nacion. Dichas razones subrayan
la necesidad y la creciente preocupacion por la prestacion de un servicio educativo de
calidad en los distintos modelos existentes, ya que de ello depende el éxito en la
consecucion de proyectos y objetivos. (2026, p. 18)

Los aspectos estructurales y politicos son base fundamental para consolidar la
ensefianza principalmente en sectores estatales. Se requiere continuidad y sostenibilidad en
los planes educativos. Esto permite seguir garantizando inclusion y equidad en los territorios
mas desfavorecidos, asi como en aquellos donde se demanda modernizacion hacia el
desarrollo de funciones de manera progresiva, con el fin de reducir las brechas digitales como
las sociales.

Un ejemplo concreto de estos esfuerzos se observa en Costa Rica: “La Universidad
Estatal a Distancia (UNED) instalo 10 aulas equipadas con conexion a Internet satelital de
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alta velocidad en comunidades rurales e indigenas que, —por décadas—, han enfrentado
condiciones de aislamiento y exclusion digital” (UNED, 2025, parr. 1). La réplica de esta
iniciativa debe ser extendida a mas regiones, pudiendo ser asumida también por otras
instancias del Estado.

El Estado de la Educacién en el pais muestra algunos avances; sin embargo, en la
educacion basica persisten vacios y retos en diversas poblaciones aun no atendidas. Esta
situacion evidencia la persistencia de modelos tradicionales de ensefianza vinculados a
practicas del pasado.

En relacion con esta temdtica, las autoras Paredes et al., indican lo siguiente:

La expansion de ecosistemas digitales de aprendizaje ha reconfigurado las dinamicas
educativas al integrar tecnologias que favorecen la personalizacion, interaccion y
toma de decisiones pedagogicas sustentadas en datos. Este fenomeno ha impulsado
transformaciones en las practicas docentes, orientandolas hacia modelos mas
flexibles, colaborativos y centrados en el estudiante, aunque persisten tensiones
vinculadas con su implementacion efectiva. (2026, p. 261)

En este engranaje, otro actor destacado es el profesorado, cuyo perfil e idoneidad se
han visto interpelados por los cambios del acto educativo. Ya no se concibe como una figura
aislada, sino un profesional en constante formacion, capaz de integrar el pensamiento critico,
la inteligencia artificial y recursos tecnologicos en su ejercicio.

En este escenario, el aula deja de ser un espacio fisico para convertirse en una red de
posibilidades. El reto consiste en ampliar los entornos e incorporar dispositivos, pero también
en garantizar que estas evoluciones respondan a las oportunidades y las realidades diversas
del estudiantado. No se trata, entonces, de abandonar el espacio tradicional, sino de
resignificarlo.
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MAS ALLA DE LA TECNOLOGIA: RECONFIGURAR EL AULA DESDE UNA
PEDAGOGIA CRITICA

Hablar hoy de la reconfiguracion del aula supone, para el profesorado, asumir que el
acto educativo ya no se limita a un espacio fisico ni a una secuencia lineal de contenidos. Sin
embargo, esta expansion del aula hacia territorios digitales, hibridos y comunitarios plantea
una pregunta clave: ¢estamos frente a una transformacion pedagoégica genuina o ante una
actualizacion superficial de viejas practicas? Desde la experiencia docente, la respuesta surge
del sentido pedagdgico que orienta el uso de la tecnologia y de las intencionalidades
formativas que la sustentan.

La transformacion digital en el ambito educativo ha redefinido las formas de ensefiar,
aprender y participar en la construccion del conocimiento. Mas alla del dominio técnico, la
alfabetizacion digital supone el desarrollo de competencias criticas que permiten analizar,
evaluar y utilizar la informacion de manera ética y reflexiva. Dentro de este contexto, se
promueven nuevas dinamicas de colaboracién y aprendizaje, favoreciendo la participacion
de estudiantes y docentes, asi como la configuracion de entornos educativos mas dinamicos
que fortalecen el pensamiento critico y las competencias investigativas para una produccién
académica méas fundamentada (Ramirez-Garcia et al., 2025).

La integracion de la tecnologia en el aula facilita la transicion hacia metodologias
activas que sitdan al estudiante en el centro del proceso educativo, promoviendo su
autonomia y participacion directa en la construccion del saber. Modelos emergentes como
el aula invertida (flipped classroom), la gamificacién, el aprendizaje basado en problemas
(ABP), la cultura maker y la narrativa transmedia aprovechan los recursos digitales para crear
experiencias de aprendizaje personalizadas y motivadoras que superan la simple
memorizacion (Almache Laica et al., 2025; Azuara, RV, et al., 2025; Janior, J. F. C., et al.,
2025)

Estas estrategias fomentan el aprendizaje colaborativo y el desarrollo de
competencias transversales criticas, transformando el rol del docente en un mediador y
facilitador que disefia entornos de aprendizaje enriquecidos, flexibles y conectados con la
realidad.

La expansidn del aula hacia entornos digitales también ha visibilizado desigualdades
persistentes en los procesos educativos mediados por la tecnologia. Estas brechas trascienden
el simple acceso a una computadora 0 a una conexion a internet, ya que abarcan multiples
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dimensiones, como la disponibilidad de dispositivos adecuados, la calidad de la conectividad
y el desarrollo de competencias digitales que permitan al estudiante apropiarse criticamente
de la tecnologia y generar conocimiento a partir de ella. A esto se suman desigualdades de
caracter socioeconomico, institucional y aquellas que afectan particularmente a poblaciones
con discapacidad o en condicién de vulnerabilidad social.

Para el profesor, garantizar equidad supone disefiar propuestas flexibles,
multimodales y sensibles al contexto del estudiantado. De alli que, la reduccion de las brechas
digitales en educacion requiere estrategias integrales que articulen una inversion sostenida
en infraestructura tecnoldgica, especialmente en zonas rurales y comunidades histéricamente
excluidas. Como sefiala Veliz Huanca (2025), cerrar esta brecha implica procesos de
formacion docente que trasciendan el dominio técnico y fortalezcan el rol del profesorado
como un mediador pedagdgico capaz de integrar tecnologia, pedagogia y conocimiento
disciplinar de forma coherente.

Ante este panorama, la cultura escolar, todavia anclada en la estandarizacion, la
cobertura de contenidos y la evaluacién sumativa, entra en conflicto con propuestas que
privilegian la autonomia, la personalizacion y el aprendizaje significativo. Desde la préctica
docente, estas tensiones se manifiestan en la gestion del tiempo, la evaluacion y las
expectativas institucionales. El desafio consiste en equilibrar las demandas del sistema con
una pedagogia que reconozca al estudiante como sujeto activo, sin perder de vista la
dimensién ética y formativa de la educacion.

Finalmente, la reconfiguracion del aula repercute directamente la formacion docente.
Mas que sumar competencias técnicas, se requiere una redefinicion profunda de la identidad
profesional. El docente del siglo XXI necesita desarrollar capacidades de disefio pedagogico,
evaluacion formativa, alfabetizacion digital y reflexion ética sobre el uso de tecnologias.
Vera Azuara et al. (2025) sostienen que el docente debe ser un mediador capaz de disefiar
ambientes de aprendizaje que integren la tecnologia de forma critica y contextualizada para
promover la autonomia y colaboracién estudiantil.

Desde esta perspectiva, la formacion inicial y continua debe concebirse como un
proceso reflexivo y situado, que permita al docente analizar sus propias préacticas,
experimentar con nuevos enfoques y tomar decisiones pedagdgicas fundamentadas, en lugar
de adaptarse acriticamente a modas educativas.

Reconfigurar el aula no significa desmantelar la escuela, sino resignificarla. Desde el
rol docente, esta transformacion solo es posible si se articula innovacion pedagogica, equidad
educativa y formacion profesional. La tecnologia puede ampliar los territorios de
aprendizaje, pero es la pedagogia y el compromiso ético del docente, la que define su sentido.
Sin esta mirada, la reconfiguracion del aula corre el riesgo de quedarse en la superficie,
dejando intactas las desigualdades y las practicas que se pretende superar.
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Nota ética

Este texto fue elaborado con apoyo de herramientas de inteligencia artificial en la fase de estructuracion y
redaccion inicial, bajo revision critica y validacion académica de la autora.
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NUEVAS FORMAS DE APRENDER Y ENSENAR: LA RECONFIGURACION DEL
AULA EN EL SIGLO XXI

La verdadera redefinicion del aula ocurre cuando hay una transformacion real de las
metodologias, asi como la construccioén del conocimiento, no unicamente la incorporacion
superficial de la tecnologia. Se debe considerar que el estudiantado se ha desarrollado
actualmente en un contexto digital diferente al de generaciones anteriores; hoy los alumnos
interactuan desde edades tempranas con teléfonos inteligentes, contenido audiovisual y
multiples fuentes de informacion que captan su atencion de forma inmediata por lo que, la
educacion debe responder a estas nuevas necesidades e intereses.

Por esa razon, este proceso de renovacion debe partir de esa realidad y ajustarla con
el fin de promover aprendizajes cada vez mas significativos, participativos y
contextualizados, sin embargo, el uso de equipos no garantiza innovacion educativa, por
ende, si solo se usan herramientas para sustituir métodos tradicionales, el cambio contintia
siendo superficial.

La modernizacion se observa en la actualidad, con el uso de inteligencia artificial en
educacion, aplicacion de estrategias didacticas como flipped classroom, integracion de
dispositivos moviles y aplicaciones que han cambiado la forma de ensefar y aprender. “Estos
entornos permiten a los estudiantes aprender en cualquier momento y lugar, y facilitan la
comunicacion y colaboracion entre ellos y con sus docentes” (Lopez-Menes et al, 2018, como
se cito en Soledispa et al., 2023, p. 6457) esto evidencia un cambio en las practicas educativas
y una mayor equidad.

De igual manera, el apoyo de sistemas de educacion a distancia y acciones integrales
como la donacidon de computadoras, la disponibilidad gratuita o més asequible de internet y
la habilitacion de recursos modernos, contribuyen a que el alumnado posea las mismas
oportunidades de ingreso y participacion, principalmente en comunidades vulnerables o
rurales. Lo anterior, ayuda a reducir la brecha digital y social relacionada con dificultades de
acceso.

“La primera de ellas seria la ocasionada por problemas de acceso a los medios
digitales y acceso a las TIC y la otra, la cual se establece como la mas grave, la brecha relativa
a problemas con las competencias digitales” (Rodicio-Garcia et al, 2020, como se citd en
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Fernandes, 2023, p. 5). El equilibrio académico desde este punto puede ser promovido
incluyendo el trabajo colaborativo para que personas con mayores recursos apoyen a aquellos
que poseen menos acceso. También, la adaptacion de dindmicas de acuerdo con la realidad
del entorno y, uso de forma creativa de los recursos disponibles.

Por su parte, las tensiones entre el modelo tradicional y los enfoques centrados en el
estudiante surgen, por las diferencias entre la forma de concebir el proceso. Anteriormente,
se caracteriza por una formacion mas vertical, donde se transmitian conocimientos y el
estudiante adoptaba un rol pasivo, priorizando la memorizacién y calificaciones. En
contraste, a estas perspectivas se promueven la participacion, pensamiento critico, trabajo
colaborativo y construccion significativa del conocimiento.

El principal conflicto presente es la resistencia para implementar desde la innovacion,
por causa de la falta de capacitacion o escepticismo sobre su efectividad. En ocasiones,
persisten prejuicios por considerarse menos rigurosas o mas dificiles de aplicar, ya que
requieren mayor planificacion, creatividad y adaptacion de recursos. Incluso podria ser que
algunas instituciones alin no se encuentran completamente preparadas para estos cambios
urgentes.

Como consecuencia de estos desafios, surge la posibilidad de que el profesorado no
se encuentre preparado totalmente para asumir los retos que implica la renovacion del aula
en el siglo XXI, por lo que es necesaria una redefinicion profunda de su formacion. El
educador o educadora del siglo XXI debe dejar de concebirse solo como un transmisor de
contenidos memoristicos y asumir un rol mas flexible, orientador y mediador, reconociendo
que el estudiantado tiene distintos ritmos, intereses, experiencias y formas de aprender. Por
ende, mas que mantener modelos rigidos, se necesita una evolucion que permita construir
acciones formativas acordes con las dindmicas de la sociedad contemporanea.
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EN RUTA HACIA LA ANDRAGOGIA: TECNOLOGIA, COSTOS SOCIALES Y AULA
INVERTIDA

La reconfiguracion y el verdadero cambio en las aulas no dependen de la
incorporacion superficial de nuevos componentes como la tecnologia o el juego. La
verdadera transformacién depende de un analisis profundo y una incorporacion creativa de
mejoras en el sistema educativo. De la misma manera que se puede innovar sin tecnologia,
se puede también centrar el aprendizaje en el estudiante sin desplazar al docente de su
responsabilidad como guia de los procesos en el aula, tal es la realidad del aula invertida
(Aguilera Ruiz et al., 2017), una ruta posible hacia el aprendizaje auto dirigido con un
enfoque marcadamente andragégico.

Para comprender esta ruta es preciso primero definir su proceso central. EI enfoque
andragdgico no se opone a la pedagogia, sino que la complementa a través de un
reconocimiento expreso a las particularidades propias del aprendizaje del individuo adulto.
Este proceso se estructura en cinco puntos: un diagndéstico inicial del perfil de autonomia del
estudiante (el mero hecho de ser adulto no implica que el estudiante esté listo para un enfoque
andrag6gico autodidacta), la negociacién del contrato de aprendizaje, el uso de problemas
reales y contextualizados, la autoevaluacion como herramienta de formacion y el ambiente
horizontal, en donde el docente actia como facilitador del proceso.

En aparente oposicion al enfoque pedagdgico (que contempla la ensefianza a los
nifios) este enfoque reorienta el proceso partiendo de la caracterizacion del aprendizaje
adulto, destacando cuatro caracteristicas: la comprension del propdésito del aprendizaje, la
validacién de experiencias previas, la gestion del tiempo y la aplicacion del conocimiento en
entornos reales. El aula invertida se convierte asi en una estrategia andragdgica concreta en
donde la revision previa, la gestion del tiempo y la autoevaluacion continua (autoaprendizaje)
y, por otro lado, la aplicacién y discusion en el aula (aprendizaje activo). De esta manera, la
aparente oposicion es realmente una mejora sustancial, puesto que un adulto requiere la
validacion de su aporte, desde la valoracion de su contribucion como adulto.
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Aula invertida, responsabilidad y el falso debate entre motivacion y disciplina

Considerando este contexto andragdgico, la meta de la educacion formal, el aula
invertida presenta notables ventajas. En el aula invertida, la aproximacion superficial a los
contenidos tiene lugar fuera del aula de clase para reservar el valioso y reducido tiempo en
aula al debate, la resolucion de problemas y la produccion guiada. Asi, el estudiante tiene la
responsabilidad de plasmar individualmente su interés en la lectura y la observacion —
justamente como lo haria un adulto responsable — mientras que las operaciones de mayor
complejidad: andlisis, replicacion y produccion, se realizan colectivamente en el aula
(Narvéez, 2018), dando la oportunidad al docente de dar un apoyo y una retroalimentacion
mas adecuados durante el proceso (Fig. 1). En este punto es clave clarificar la concepcion
del aprendizaje centrado en el estudiante: no se trata de que su voluntad conduzca el proceso,
sino de que su aprendizaje sea la prioridad (Ontoria et al., 2023).

Figura 1. Trabajo en aula invertida.

DIAGRAMA EDUCATIVO: TRABAJO INDIVIDUAL Y COLABORATIVO
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Nota: Imagen generada por inteligencia artificial. (Gemini, 2026).

En este punto, si bien la dinamica de aula es clave para mantener una motivacion alta,
el aprendizaje no es resultado exclusivo de esta motivacion. El aprendizaje es mas bien el
resultado de un equilibrio entre la motivacién y la disciplina. En el aula invertida, esto se
logra con compromisos expresos frente a metas alcanzables a corto y mediano plazo,
contratos negociados y sistemas de retroalimentacién que no confunden apoyo con
vigilancia. En este mismo sentido, la tecnologia puede ser un apoyo innegable, aunque el
exceso de control digital tiene impactos negativos en la confianza.

En esta dinamica, la inclusion del componente tecnologico debe analizarse
profundamente en el contexto andragogico. Precisamente desde este enfoque andragdgico,
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es necesario vincular todas las variables en juego: un error frecuente es el de confundir
tecnologia con innovacion. La innovacién es una integracion creativa de nuevas préacticas,
con o sin tecnologia (Avasiloaie, 2023), y la reflexion en el disefio beneficia notablemente a
la consolidacion de los habitos de estudio del individuo adulto. En este contexto, lo novedoso
se constituye en un promotor de la motivacion que, como vimos, se respalda notablemente
en la autonomia y el proposito, caracteristicos del individuo adulto y pilares del aprendizaje
desde el enfoque andragdgico.

Por tanto, la integracion superficial de la tecnologia solamente representa un aumento
injustificado de los costos educativos, sin llegar a un impacto sostenido en el aprendizaje.
Este problema no es secundario desde una mirada andragdgica: en la dindmica consumista
actual, la inversion en dispositivos para el aprendizaje constituye un problema de
fragmentacion familiar al someter a los padres a largas jornadas de trabajo para conseguir los
medios necesarios (Ramirez Garcia y Salcines Talledo, 2020), lo que contradice directamente
el principio andragogico de validacion del adulto como ser integral, cuya vida no puede
fragmentarse entre trabajo forzado y aprendizaje superficial.

Para remediarlo, la concientizacién de los padres y futuros padres tiene impacto
inmediato en las dinamicas familiares, contribuyendo a evitar que la educacion ponga en
desventaja a los menos favorecidos cuando las précticas llegan a una dependencia del acceso
a los dispositivos (Fig. 2). No se trata tampoco de satanizar el uso de la tecnologia, puesto
que sus ventajas para dinamizar el aprendizaje son innegables y su omnipresencia en el
mundo moderno fundamentan la consolidacion de una real alfabetizacion digital. Asi, el uso
eficaz de la tecnologia se halla subordinado a un disefio instruccional sélido alineado a un
propdsito pedagdgico claramente identificado y cumple con un papel social importante.

Figura 2. Brecha digital.
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Nota. Imagen generada por inteligencia artificial. (Gemini, 2026).

Al considerar la incorporacion de la tecnologia, cabe reflexionar en torno al impacto
de su utilizacion. La fragmentacion atencional por multitarea, el uso problemaético de internet,
los problemas posturales y la fatiga visual, son algunas de las consecuencias negativas de la
sobreexposicion a las pantallas (Narvaez Carrion et al., 2022), lo cual justifica una
incorporacion de la tecnologia bajo una justificacion razonada. Asi, el aula invertida debe
incorporar protocolos de higiene digital: limites de tiempo por sesion y acompafiamiento
constante, pausas activas y una reflexion profunda en torno a la importancia de la
autorregulacion.

En este punto, resulta pertinente considerar la formacion docente tanto para una solida
alfabetizacion digital como para un abordaje pedagogico adecuado en el aula (Macas Granda
et al., 2021). El docente debe ser consciente de la importancia tanto del manejo diestro de la
tecnologia como de los impactos negativos de su abuso y de las diferentes posibilidades en
la practica del aula, otro aspecto en el cual el aporte estudiantil propio del aula invertida
resulta muy enriquecedor y justifica la existencia de debates y actividades de produccion en
distintos formatos.

Conclusiones:

En conclusion, la ruta hacia la andragogia bien puede beneficiarse de la practica de
los modelos de aprendizaje activo, particularmente del aula invertida. Para ello, el rol del
docente “tras bambalinas” es de capital importancia. Es importante concientizar al
estudiantado acerca de la importancia de la responsabilidad, buscando un equilibrio entre
motivacion y disciplina. Por otro lado, es imperativo lograr un analisis profundo que
subordine el uso de la tecnologia al disefio instruccional, tomando en cuenta las necesidades
propias de la equidad operativa, con el aporte de protocolos de higiene digital para promover
la autorregulacion y consolidar la mencionada responsabilidad estudiantil. Finalmente, es
fundamental promover la formacion docente integral para la integracién de todos estos
componentes, con miras a la obtencion de 6ptimos resultados a corto, mediano y largo plazo.
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RECONFIGURAR EL AULA: ;: TRANSFORMACION REAL O SUPERFICIAL?
TECNOLOGIA, DIALOGO Y PRACTICA REFLEXIVA

En los ultimos afios, el concepto de reconfiguracion del aula, entendida como la
transformacion de las dinamicas de ensefianza y aprendizaje, asi como de los espacios,
tiempos y recursos que estructuran las experiencias educativas ha ganado protagonismo en
los discursos educativos (Selwyn, 2022). Esta reconfiguracion se ha expresado, sobre todo,
en la incorporacion de recursos tecnoldgicos digitales a la planificacion didactica:
plataformas digitales, materiales interactivos y entornos virtuales que permiten a los
estudiantes acceder a contenidos y experiencias que la docencia tradicional, por si sola, no
podria ofrecer con la misma amplitud (Coll, 2004). En este sentido, la tecnologia ha ampliado
el horizonte de las aulas, sin embargo, esta incorporacion no ha estado exenta de tensiones.

En muchos contextos, los recursos tecnologicos digitales han dejado de ser un medio
al servicio de la ensefianza para convertirse en el centro organizador de las clases, generando
una dependencia que puede terminar por reducir el espacio para lo que mas importa, la
interaccion, el didlogo y la construccion conjunta del conocimiento (Coll, et al. 2008). Cabe
preguntarse entonces, si estos cambios suponen una transformacion real de las practicas
pedagogicas o si, bajo la apariencia de innovacion, reproducen o incluso refuerzan la logica
tradicional de ensefianza.

La respuesta, aunque incomoda, apunta con frecuencia a lo segundo. En muchos
contextos educativos, la incorporacion de tecnologia digital ha sido adoptada mas como un
gesto de modernizacion institucional que como resultado de una reflexion psicopedagdgica
(Selwyn, 2022). Las pantallas han reemplazado las pizarras, los formularios digitales han
sustituido los cuadernos, pero el patron de comunicacion en el aula sigue siendo el mismo:
el docente habla, los estudiantes escuchan y, ocasionalmente, responden o interactian entre
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ellos. La tecnologia digital, en este esquema, no transforma la interaccion, podriamos decir
que simplemente la decora.

Frente a este escenario, el rol del docente es determinante, ya que la reconfiguracion
del aula no se produce por el uso de recursos digitales, sino cuando el profesorado asume una
nueva posicion pedagdgica, la de mediador y facilitador del aprendizaje. Esto implica
reconocer que los estudiantes del siglo XXI no pueden ser receptores pasivos de informacion.
Por el contrario, estamos en un momento donde los estudiantes aprenden haciendo,
debatiendo, equivocandose, preguntando y construyendo conocimiento junto a otros (Gracia
et al., 2017). Un docente que comprende esto promueve espacios donde la participacién no
es algo que se da ocasionalmente, sino la condicién misma para generar aprendizajes
significativos y con sentido.

Esta transformacion exige, ademads, una préctica reflexiva sostenida. Como senalan
Schoén (1983) y Domingo (2021), el docente reflexivo no solo ensefia, sino que observa con
una mirada critica sus propias decisiones didacticas, se pregunta qué uso esta haciendo de los
recursos digitales, cual es su rol y el de sus estudiantes, qué tipo de interacciones esta
promoviendo. Un docente que se interroga respecto de su practica no se limita a preguntarse
si sus estudiantes han entendido el contenido, sino qué oportunidades reales han tenido para
expresarse, para escuchar, para dialogar y construir sus ideas con otros.

En este punto, la comunicacion oral emerge como un eje articulador entre la practica
pedagoégica y la tecnologia. Desde una perspectiva sociocultural, Vygotsky (2020) sostiene
que el lenguaje no es solo un vehiculo para transmitir informacion ya construida, sino una
herramienta fundamental a través de la cual los estudiantes construyen conocimiento junto a
otros en contextos reales y con sentido. En estos espacios de interaccion y participacion es
donde ocurre un aprendizaje mas significativo, es decir, al discutir, argumentar y resolver
problemas de manera conjunta, los estudiantes desarrollan no solo la comprension
conceptual, sino habilidades esenciales como la empatia, la negociacion y el trabajo en
equipo. Mercer (2002) complementa esta vision al mostrar que es justamente a través del
dialogo exploratorio donde se desarrollan formas de pensamiento mas complejas y se generan
espacios de comprension compartida.

En este marco, el uso de la tecnologia digital no puede entenderse al margen de la
mediacion docente, ya que es quien acompaia a los estudiantes, guidndolos no solo en el
manejo de las herramientas, sino en la capacidad de desarrollar una mirada critica sobre su
uso. Es importante destacar, ademads, que las tecnologias digitales no son neutras desde el
punto de vista pedagdgico, estan diseniadas con logicas propias que pueden favorecer ciertos
tipos de participacion y restringir otros (Selwyn, 2022). Por esta razon, la presencia activa y
reflexiva del docente resulta clave si lo que se quiere es que las tecnologias digitales operen
como un medio al servicio del aprendizaje y no como un fin en si mismas.
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La reconfiguracion del aula es, en definitiva, una cuestion de decisiones
psicopedagogicas antes que tecnolodgicas, la verdadera transformacion no ocurre cuando
cambian las herramientas, sino cuando cambia lo que se hace en el aula y en especial con la
palabra, quién habla, con qué propdsito y qué se construye a partir de esos intercambios.
Avanzar hacia practicas educativas mas dialdgicas y participativas exige docentes reflexivos,
estudiantes activos y tecnologias usadas con intencionalidad, solo asi sera posible hablar de
una reconfiguracion real y no superficial del aula.
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INTELIGENCIA ARTIFICIAL Y AULAS EXPANDIDAS: NUEVOS
TERRITORIOS EMERGENTES DEL APRENDIZAJE EN LA EDUCACION
CONTEMPORANEA.

La educacion contemporanea atraviesa una transformacion acelerada impulsada por
el avance de la inteligencia artificial (IA) y las tecnologias digitales. El aula tradicional
centrada unicamente en la transmision de contenidos ha comenzado a evolucionar hacia
espacios mas flexibles, colaborativos e interactivos. En la actualidad, aprender ya no depende
exclusivamente de un salon fisico, sino de ecosistemas digitales donde convergen
plataformas inteligentes, asistentes virtuales y herramientas generativas capaces de redefinir
las dindmicas educativas. En este contexto, la inteligencia artificial se configura como un
nuevo territorio emergente del aprendizaje que transforma la relacion entre docentes,
estudiantes y conocimiento.

En Estados Unidos, especialmente en Texas, varios distritos escolares han comenzado
a incorporar politicas y experiencias educativas vinculadas al uso de la IA. Un ejemplo
relevante es Houston Independent School District, donde recientemente se anuncio la
creacion de campus enfocados en inteligencia artificial para fortalecer competencias digitales
y preparar a los estudiantes para escenarios laborales altamente tecnoldgicos (Texas
Standard, 2025). Asimismo, el distrito ha explorado herramientas como ChatGPT Edu para
apoyar procesos académicos y administrativos. Estas iniciativas reflejan como los sistemas
escolares contemporaneos comienzan a integrar la IA como parte estructural de la
transformacion educativa.

De igual manera, Katy Independent School District ha desarrollado estrategias
institucionales para incorporar inteligencia artificial en procesos administrativos y de
atencion educativa. Entre las propuestas se encuentran sistemas automatizados para
responder consultas, brindar soporte bilinglie y optimizar la gestion escolar (Community
Impact, 2025). Estas experiencias evidencian que la IA no solo representa una innovacion
tecnoldgica, sino también una nueva configuracién del aprendizaje y de los entornos
educativos contemporaneos.

Sin embargo, el crecimiento acelerado de la inteligencia artificial también plantea
importantes desafios pedagogicos y éticos. Uno de los problemas mas visibles es la
dependencia excesiva de herramientas generativas para resolver actividades académicas.
Muchos estudiantes recurren a sistemas de IA para producir respuestas automaticas sin
desarrollar habilidades esenciales como el analisis critico, la argumentacion y la reflexién

73


mailto:josemanuelgog@gmail.com

Cuaderno Iberoamericano de Educacion
Afio 8, NUmero 54

personal. Esta situacion ha impulsado debates sobre integridad académica y evaluacion
auténtica dentro de las instituciones educativas.

Otro desafio importante es la formacion docente frente a las tecnologias emergentes.
Aunque las escuelas incorporan nuevas herramientas digitales, muchos profesores adn
presentan limitaciones en competencias relacionadas con alfabetizacion digital e inteligencia
artificial. Esta brecha tecnoldgica entre docentes y estudiantes evidencia la necesidad de
fortalecer programas permanentes de capacitacion profesional que permitan integrar la 1A
desde perspectivas pedagogicas, éticas y humanistas.

Asimismo, en Texas se observa un debate creciente sobre el impacto del uso excesivo
de dispositivos tecnoldgicos dentro de las aulas. Algunas instituciones educativas han
comenzado a implementar restricciones al uso de teléfonos moviles y pantallas durante las
clases para fortalecer la concentracion y reducir distracciones. Estas medidas buscan
equilibrar el aprovechamiento pedagogico de la tecnologia con la proteccion de los procesos
de aprendizaje y socializacion estudiantil.

A pesar de estos desafios, la inteligencia artificial también representa oportunidades
significativas para la educacién contemporanea. Las plataformas inteligentes permiten
personalizar contenidos segun las necesidades de cada estudiante, ofrecer retroalimentacion
inmediata y favorecer modelos hibridos de aprendizaje donde convergen experiencias
presenciales y virtuales. Desde esta perspectiva, el aula se convierte en un espacio expandido
de interaccion, innovacion y construccion colaborativa del conocimiento.

En conclusion, la inteligencia artificial esta redefiniendo las formas de ensefiar y
aprender en contextos educativos contemporaneos. Experiencias desarrolladas en distritos
escolares como Houston ISD y Katy ISD evidencian cémo la IA se consolida como un
territorio emergente del aprendizaje en Texas y en Estados Unidos. No obstante, este proceso
también exige reflexionar sobre la ética, la evaluacion, la formacién docente y el desarrollo
del pensamiento critico. El verdadero reto educativo no consiste Unicamente en incorporar
tecnologias inteligentes al aula, sino en formar ciudadanos capaces de interactuar
criticamente con ellas desde una vision humanista e integral del aprendizaje.
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RECONFIGURACION DEL AULA: TERRITORIOS EMERGENTES, NUEVAS
FORMAS DE APRENDER EN CONTEXTOS CONTEMPORANEOS

La reconfiguracion del aula en contextos contemporaneos ha transformado las
dindmicas educativas tradicionales, dando lugar al aprendizaje mediado por tecnologias
digitales. En el caso de Honduras, este proceso se desarrolla en un escenario marcado por la
brecha digital, las limitaciones pedagogicas y los desafios en la formacién docente. En las
revisiones de estudios nacionales e internacionales, se evidencia que la incorporacion de la
tecnologia en la educacion superior ha sido significativa, pero alin no se traduce en una
transformacion pedagogica profunda, sino mas bien en una adaptacion instrumental de los
entornos virtuales. Este fendmeno responde tanto a la aceleracion de la digitalizacion global
como a condiciones estructurales locales que limitan la consolidacion de modelos educativos
innovadores, lo que genera una tension persistente entre la modernizacion tecnologica y la
transformacion pedagdgica efectiva en el nivel universitario superior.

El andlisis del contexto hondurefio muestra que la reconfiguracion del aula se
encuentra en una fase de transicion incompleta, caracterizada por la adopcion de tecnologias
sin una modificacion estructural del modelo didactico. Investigaciones como la de Acevedo-
Duque, Arguello y Pineda (2020) sefialan que los docentes demostraron resiliencia y
capacidad de adaptacién al migrar a modalidades virtuales, aungue esta transicion no implico
necesariamente innovacion pedagogica. Aun persisten practicas centradas en la transmision
de contenidos, lo que limita la consolidacion de enfoques educativos activos. En coherencia,
Medina y Gonzéalez (2022) destacan deficiencias en la implementacion de estrategias que
promuevan la autorregulacion del aprendizaje, lo que evidencia que la virtualizacion no ha
implicado una transformacion epistemoldgica del proceso educativo y pone de manifiesto la
necesidad de politicas educativas mas integrales que articulen la innovacion tecnologica con
el fortalecimiento de capacidades pedagogicas sostenibles en el tiempo en contextos de
educacion superior en Honduras, con enfoque de calidad y equidad educativa.

En cuanto a la equidad en los nuevos territorios de aprendizaje, la evidencia muestra
que esté condicionada por una profunda brecha digital estructural, como la expuesta por el
Observatorio Universitario de la Educacion Nacional e Internacional de la UPNFM, en este
sentido, Mejia (2021), sefiala que la falta de acceso a dispositivos tecnoldgicos y las
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limitaciones socioeconOmicas afectan especialmente a los estudiantes de zonas rurales, lo
que restringe su participacion en entornos virtuales; esta desigualdad no es solo de acceso,
sino también de capacidades y de mediacién pedagdgica. En ese mismo contexto, Montoya
et al. (2023) sefialan que las limitaciones tecnoldgicas actian como estresores que reducen la
motivacion y dificultan la organizacion del tiempo, lo que afecta el aprendizaje auténomo.
En este sentido, la equidad educativa requiere una estrategia integral que articule la
infraestructura, la formacién docente y el acompafiamiento pedagdgico, como sefialan
(Gadmez & Mufoz , 2025). Estos hallazgos refuerzan la idea de que la equidad digital no
puede abordarse unicamente mediante la dotacion de recursos, Sino que exige una
transformacion estructural del sistema educativo que considere de manera interrelacionada
factores sociales, culturales y pedagdgicos.

Se observa, ademas, una tension estructural entre el modelo educativo tradicional y
las nuevas formas de aprendizaje centradas en el estudiante, por lo que, en el estudio de
Herndndez y Zuiiga-Gonzalez (2016) se evidencia que la falta de contextualizacion del uso
de la tecnologia y la insuficiente formacion pedagdgica del profesorado limitan la transicion
hacia metodologias activas; realidad por la que, Medina y Gonzalez (2022) sostienen que el
estudiante ain no es plenamente considerado como sujeto autébnomo del aprendizaje. A esto
se suma la carga cognitiva derivada de las limitaciones tecnoldgicas, que, segin Montoya et
al. (2023), reduce la motivacion y dificulta la gestion del tiempo, lo que genera una transicion
pedagogica incompleta entre ambos modelos. Este escenario confirma que la transicion hacia
modelos centrados en el estudiante no depende Unicamente de la incorporacion tecnoldgica,
sino también de un cambio profundo en las concepciones pedagogicas, las practicas docentes
y la cultura institucional universitaria.

Respecto a la preparacion del profesorado, la evidencia indica que, si bien existe
capacidad de adaptacién tecnoldgica, aun persisten limitaciones en el desarrollo de
competencias pedagdgicas en entornos digitales. En este sentido, Acevedo-Duque et al.
(2020) destacan la resiliencia docente, pero subrayan la necesidad de superar el uso
instrumental de las herramientas digitales. En este sentido, Gdmez y Mufioz (2025) proponen
una redefinicion del rol docente como mediador del conocimiento, lo que implica una
formacion orientada no solo a la alfabetizacion digital, sino también al disefio instruccional
y a la promocidén de aprendizajes autonomos. En consecuencia, la formacién docente debe
entenderse como un proceso continuo de actualizacion profesional que integre competencias
digitales, pedagogicas y éticas, orientadas al aprendizaje autbonomo en entornos virtuales
contemporaneos.

La reconfiguracion del aula en Honduras constituye un proceso en desarrollo,
caracterizado por avances tecnoldgicos importantes, pero con una transformacion pedagdgica
aun incipiente. La brecha digital continua afectando la equidad educativa, mientras que las
tensiones entre modelos tradicionales y emergentes reflejan una transicion incompleta.
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Finalmente, el profesorado requiere una reconfiguracion profunda de su formacion para
responder a las demandas educativas del siglo XXI, con una vision de transformacion
educativa sostenible e integral.
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MAS ALLA DE LA TECNOLOGIA: RECONFIGURACION DEL AULA Y NUEVAS
FORMAS DE APRENDER EN EL SIGLO XXI

La transformacion de los escenarios educativos en el siglo XX1 ha generado un amplio
debate sobre el papel contemporaneo del aula y las nuevas formas de construccion del
conocimiento, la expansion de internet, las plataformas digitales y los entornos virtuales de
interaccion ha modificado profundamente las dindmicas tradicionales de ensefianza y
aprendizaje, sin embargo, esta reconfiguracion no puede comprenderse Unicamente como una
incorporacion de herramientas tecnoldgicas, sino como una transformacion pedagdgica,
cultural y epistemoldgica que cuestiona los modelos historicos de escolarizacion, en este
sentido, el verdadero desafio no consiste solamente en digitalizar contenidos o modernizar
infraestructuras, sino en replantear criticamente las practicas educativas y las relaciones que
se establecen dentro y fuera del aula.

En primer lugar, es importante reconocer que gran parte de las innovaciones educativas
actuales contintan reproduciendo modelos tradicionales de ensefianza bajo formatos
digitales, en numerosas ocasiones, las tecnologias son utilizadas Unicamente como medios
de transmision de informacion, mientras el docente conserva un rol centralizado y el
estudiante permanece como receptor pasivo del conocimiento, desde esta perspectiva, la
innovacion corre el riesgo de convertirse en un cambio superficial mas que en una
transformacion auténtica de las practicas pedagogicas, como sefialan Cobo y Moravec (2011)
“el modelo de la educacion tradicional necesita pensarse desde nuevas perspectivas” (p.
19), esta afirmacion implica reconocer que las tecnologias, por si mismas, no garantizan
innovacion educativa si no existe una modificacion profunda de las metodologias, de la
organizacion escolar y de las formas de interaccion pedagogica.

En este contexto, la nocion de nuevas ecologias del aprendizaje adquiere relevancia,
ya que el conocimiento deja de construirse exclusivamente dentro de la institucion escolar,
actualmente, los procesos formativos se desarrollan en multiples espacios interconectados
donde participan plataformas digitales, redes sociales y experiencias colaborativas, el aula,
por tanto, se expande y se convierte en un territorio flexible y dindmico, tal como lo sostiene
Rosseti Ricapito (2002) “la ilusion y deseo de aprender se puede concretizar en un
espacio/ambiente de aprendizaje comunicado constantemente con el entorno, con los centros
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de investigacion, con los museos y las bibliotecas de todo el mundo” (p. 76), desde esta
perspectiva, las tecnologias pueden favorecer experiencias educativas mas abiertas,
interactivas y contextualizadas, permitiendo que el aprendizaje trascienda las limitaciones
fisicas de la escuela tradicional.

No obstante, esta transformacion también genera tensiones importantes entre el
modelo tradicional de ensefianza y las nuevas formas de aprendizaje centradas en el
estudiante, histéricamente, la escuela moderna se organiz6 bajo principios de disciplina,
control curricular y transmision vertical del saber, por el contrario, los enfoques
contemporaneos promueven autonomia, colaboracion, pensamiento critico y aprendizaje
significativo, en consecuencia, la reconfiguracion del aula representa una disputa entre dos
racionalidades educativas: una basada en la repeticion y otra orientada hacia la construccion
colectiva del conocimiento.

En este sentido, la tecnologia ha modificado las formas de acceso al conocimiento y
las dindmicas de interaccién educativa, sin embargo, el acceso ilimitado a la informacion no
garantiza necesariamente aprendizajes profundos, la sobrecarga informativa y la
desinformacion digital exigen desarrollar capacidades criticas que permitan interpretar,
seleccionar y reconstruir el conocimiento de manera reflexiva, por ello, el uso pedagogico de
las tecnologias debe centrarse en promover experiencias de aprendizaje colaborativas y
significativas, méas alla de la simple acumulacion de informacion.

Por otra parte, la reconfiguracion del aula no puede analizarse al margen de las
desigualdades sociales y digitales existentes, aunque los discursos sobre innovacién
educativa suelen presentar la tecnologia como un recurso democratizador, la realidad
evidencia profundas brechas de acceso y conectividad, en muchos contextos, millones de
estudiantes carecen de dispositivos adecuados, conexién estable a internet o condiciones
favorables para el aprendizaje autbnomo, en consecuencia, los nuevos territorios digitales
pueden ampliar las desigualdades educativas si no se implementan politicas orientadas a
garantizar equidad e inclusion.

Desde esta perspectiva, el reto no consiste Unicamente en distribuir tecnologias, sino
en construir condiciones pedagogicas y sociales que permitan una apropiacion critica de los
recursos digitales, de acuerdo con Gallino et al (2020) “cuando se trabaja en ambientes de
aprendizaje mediados por tecnologias es de importancia centrar la atencion en que si bien
hay distancia fisica, no la hay desde el punto de vista cognitivo” (p. 60), esta afirmacion
subraya la importancia de preservar la dimensién humana y colaborativa del aprendizaje,
incluso en contextos virtuales, la tecnologia no debe sustituir la interaccion pedagdgica, sino
fortalecerla mediante experiencias de construccion colectiva del conocimiento.
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Asimismo, la transformacion del aula plantea desafios significativos para la
formacion docente, el profesorado contemporaneo ya no puede limitarse a transmitir
contenidos, sino que debe actuar como mediador, orientador y disefiador de experiencias de
aprendizaje, en consecuencia, muchos sistemas educativos requieren redefinir
profundamente la formacion inicial y continua del profesorado, orientandola hacia
competencias pedagogicas criticas, digitales y colaborativas, la transformacion educativa
exige docentes capaces de integrar tecnologias desde una perspectiva ética, reflexiva e
inclusiva, y no tnicamente desde una dimension técnica o instrumental.

De igual manera, es necesario superar la falsa oposicion entre educacién presencial y
virtual, el debate educativo contemporaneo no debe centrarse exclusivamente en la
modalidad, sino en la calidad de las estrategias pedagdgicas implementadas, la innovacion
auténtica depende menos de las herramientas tecnoldgicas y més de la capacidad para
transformar las practicas educativas desde enfoques inclusivos, criticos y humanistas, en
consecuencia, la educacion del siglo XXI requiere modelos pedagogicos flexibles que
favorezcan la participacién activa del estudiante y la construccion compartida del
conocimiento.

Finalmente, la reconfiguracion del aula representa una oportunidad para replantear el
sentido de la educacion en sociedades marcadas por la complejidad y la interconexion global,
no obstante, esta transformacion solo sera significativa si logra trascender el tecnocentrismo
y promover formas de aprendizaje orientadas al pensamiento critico, la equidad y la
construccién colectiva del conocimiento, El desafio contemporaneo no consiste Unicamente
en incorporar tecnologias al aula, sino en redefinir profundamente las finalidades educativas
y las formas de ensefiar y aprender en contextos contemporaneos.
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EL PSICOPEDAGOGO EN LA RECONFIGURACION DEL AULA:
¢ARQUITECTO DE ESPACIOS O GUARDIAN DEL VINCULO?

En el escenario del siglo XXI, la educacion atraviesa un proceso constante de cambio,
que trae consigo una transformacién profunda, esto insta a reflexionar sobre las estructuras
tradicionales y el objetivo esencial de la misma. En ese espacio que se concibe como el
templo fisico de la transmisién del saber, el aula, convergen cambios culturales y
tecnoldgicos que obligan a repensar la necesidad de aperturar esos limites fisicos,
Ilevandonos a pensar en el aula como un territorio expandido, dindmico y que trasciende los
limites y las reglas tradicionales de la educacion.

Asi, surgen nuevos retos, modelos y preguntas fundamentales para la psicopedagogia,
por ello, estas lineas invitan a reflexionar en torno a la siguiente pregunta: ¢ Como resignificar
nuestra labor cuando el aprendizaje ocurre en espacios hibridos, virtuales y comunitarios? Es
importante considerar que la reconfiguracion del aula no se refiere ni por menos a la
desaparicion de la escuela, sino a un proceso de metamorfosis que contempla multiples
entornos de aprendizaje.

Debemos repensar la educacion més alld de una mera aplicacién, cuestionando como
es que estos cambios implican el surgimiento de practicas pedagogicas que puedan adaptarse
a las reconfiguraciones en el aula. Desde el punto de vista psicopedagdgico, la tecnologia
puede ser vista como una mediacion que trae consigo cambios en las formas de acceder,
producir y compartir el conocimiento mas que como una herramienta.

El principal reto del psicopedagogo es asegurar que las estrategias y tecnologias
utilizadas no se conviertan en "protesis cognitivas” (Silvera, M.J.,2026), sino en medios para
gamificar las experiencias de aprendizaje, contribuyendo a la par a los ODS y la agenda 2030,
de lo contrario, se cae en el riesgo de que la implementacion vaga de las tecnologias repercuta
negativamente en el desarrollo del pensamiento critico. Asi pues, debemos transitar hacia la
pedagogia del sentido, donde lo virtual sirva para fomentar la capacidad de asombro, las
competencias digitales y las funciones ejecutivas de alto nivel.

Hoy en dia, los entornos inmersivos, las plataformas educativas y la revolucion que
se deriva de la IA en los espacios del saber han traido consigo la promesa de la educacion
personalizada a un nivel nunca imaginado. Sin embargo, dicha proposicion debe ser

analizada mas a fondo. Por un lado, las brechas de acceso que existen son innegables, por
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otro, las estructuras historicas y las resistencias institucionales amenazan con convertir a la
educacion virtual en un privilegio para unos cuantos. El gran reto se traduce entonces en el
disefio de alternativas y politicas que permitan a los sistemas educativos garantizar equidad
en los nuevos territorios de ensefianza, tomando en cuenta el contexto y las caracteristicas
propias de cada region a fin de sortear las brechas digitales y sociales existentes.

Se puede entonces afirmar que la reconfiguracion en el aula no es un proceso aislado,
sino que implica un cambio significativo en el rol de docente, que pasa de ser un transmisor
de contenido a contar con mdltiples papeles, incluyendo ser un mediador, facilitador y
disefiador de experiencias de aprendizaje. Este cambio supone a la vez desafios en términos
de formacion y adaptacion a escenarios complejos. Surge entonces la duda: ¢Esta el
profesorado preparado para asumir estos desafios o se requiere una reestructuracion profunda
desde su formacion?

No basta con capacitar al profesorado en la aplicacion de nuevas tecnologias, es
indispensable propiciar una formacién que permita a los profesionales adaptarse a escenarios
cambiantes. En este sentido, el docente del siglo XXI debe ser un aprendiz permanente
(Vallejo Izquierdo et al., 2025), que sea capaz de generar ambientes virtuales de aprendizaje
manteniendo el vinculo humano como el eje central de todo el proceso educativo. Para
lograrlo, debe existir una sinergia tecno-pedagdgica que logre mediar la tension entre el
modelo tradicional de ensefianza y las nuevas formas de aprendizaje.

Finalmente, debemos tener en cuenta que el objetivo de la educacion no es que el
estudiantado sepa usar plataformas, sino que sea capaz de habitar un mundo complejo con
un alto sentido ético, de manera empatica y con autonomia. Por ello, el aula virtual debe ser
vista como un laboratorio humanista, donde el papel del psicopedagogo se remite de una
manera filoséfica al de velar por aquellos espacios del alma donde ocurre el aprendizaje,
buscando que el acto de aprender siga siendo el encuentro transformador entre dos
subjetividades, aun cuando este se desarrolle entre algoritmos y pantallas. Habremos de
recordar gque, en nuestra labor, la metamorfosis del aula es una oportunidad para construir
una educacion, que, siendo profundamente tecnolégica, no deje nunca de ser radicalmente
humana.
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EL AULA EXPANDIDA: RECONFIGURACION HIBRIDA Y EL DESPERTAR DE
LAS SUPERCOMPETENCIAS

La educacion atraviesa una transformacion sin precedentes: la irrupcion de
tecnologias digitales, la experiencia de la pandemia y el auge de la inteligencia artificial han
puesto en cuestion los cimientos del modelo escolar tradicional. Aunque este modelo, hay
que decirlo, ya cargaba histéricamente con dos grandes lastres: la dificultad para conectar el
mundo real con el aula de forma estimulante, y la imposibilidad sistémica de personalizar el
aprendizaje debido a la rigidez de sus tiempos y estructuras. Se trata de un modelo construido
bajo la utopia de que todos los estudiantes aprenderan lo mismo, al mismo tiempo y al mismo
ritmo. Una suposicion que la realidad se encarga de desmentir a diario.

Para explorar esta transicion, el presente texto se organiza en torno a dos ejes
articulados. EI primero recupera el trayecto histérico que va desde las aspiraciones
pedagdgicas del siglo XX (la basqueda del dominio universal del aprendizaje) hasta las
posibilidades que hoy abre la personalizacién tecnoldgica; se trata de mostrar que el problema
no es nuevo, sino que la escala de las herramientas disponibles ha cambiado radicalmente. El
segundo eje propone una reconfiguracion conceptual del aula misma: si el aprendizaje
desbordd las cuatro paredes, lo que corresponde no es defender el perimetro sino redisefiar
la ecologia educativa y poner el foco en el desarrollo de las Illamadas supercompetencias,
aquellas capacidades profundamente humanas que ningun algoritmo puede sustituir. Ambos
ejes confluyen en una misma pregunta de fondo: ;cual es la tarea irreemplazable de la
docencia y la investigacion en este momento histérico?

Del dominio a la personalizacion tecnologica

La busqueda por romper esta rigidez no es nueva. En 1968, Benjamin S. Bloom
(célebre por su taxonomia del aprendizaje) formul6 una propuesta revolucionaria: el
Learning for Mastery. Su meta era desafiar la fatalidad estadistica de la campana de Gauss y
lograr que el 90% de los alumnos, al menos, dominara los contenidos de clase. El éxito del
modelo dependia de cinco variables criticas: la aptitud del alumno, la calidad de la
instruccion, la capacidad de comprension, la perseverancia y, fundamentalmente, el tiempo
permitido para aprender.

84


mailto:contacto.ivansaucedo@gmail.com

Cuaderno Iberoamericano de Educacion
Afio 8, NUmero 54

Aunque la propuesta de Bloom era pedagdgicamente impecable, choco contra la
pared de la viabilidad operativa. En las aulas del siglo XX, personalizar la educacion a tal
nivel requeria de una capacidad operativa y de recursos humanos simplemente inalcanzables.

Hoy en dia, la tecnologia emerge como la respuesta a ese desafio histérico. La
convergencia de la analitica de datos, la inteligencia artificial, la realidad mixta y el
aprendizaje adaptativo permite medir variables de los estudiantes que antes eran invisibles,
optimizando los procesos educativos en tiempo real. Michel Serres (2013), en su célebre obra
Pulgarcita, abraza este cambio con optimismo recordandonos que, ante el nacimiento de
estas tecnologias, “todo esta por hacerse”. Para Serres (2013), la técnica no nos deshumaniza,
sino que abre nuevas posibilidades para lo humano, potenciando componentes tan vitales
como la empatia social y emocional. Al mismo tiempo, provocaciones filoséficas como la de
Jacques Ranciere en El maestro ignorante, o experimentos empiricos como "El agujero en la
pared” de Sugata Mitra, confirman una verdad incomoda para el sistema: el aprendizaje
genuino desborda la rigidez estructural que la educacion formal ha institucionalizado. Frente
a este descentramiento, la docencia no desaparece, sino que se desplaza hacia la mediacion
critica y el disefio de entornos.

El aula como ecologia viva: las supercompetencias

Hoy, cuando los estudiantes aprenden méas fuera que dentro del aula, el aprendizaje
basado en proyectos o retos los obliga a desplegar la totalidad de su entorno. Las cuatro
paredes del salén han quedado chicas; el aprendizaje actual debe entenderse como una
ecologia viva. Si los contenidos duros ya estan disponibles en cualquier momento y formato,
la escuela tiene la oportunidad histérica de conectar con las narrativas que configuran la
subjetividad contemporanea: el cine, el anime, la literatura, las series y la musica deben entrar
de forma activa a la relacion educativa para volverla verdaderamente integral. Se trata,
recuperando la bella expresion de Graciela Frigerio, de hacer del curriculo un pretexto para
encontrarnos, para practicar la relacion con el otro y enriquecer nuestros entornos personales
de aprendizaje.

Convivimos de forma inevitable con internet y la Inteligencia Artificial. La estructura
del aprendizaje ha cambiado para siempre, lo cual no es una tragedia: “Prefiero una cabeza
bien hecha a una cabeza bien llena”, advertia Montaigne (2007). La tecnologia puede
encargarse del almacenamiento de datos y el procesamiento de contenidos duros; a nosotros
nos corresponde poner el foco en el desarrollo de las "supercompetencias”. Aquellas
habilidades profundamente humanas que los algoritmos no pueden emular y que son la base
de la convivencia: el pensamiento critico, la empatia, la creatividad de vanguardia y la
responsabilidad social.

A modo de cierre, Alejandro Piscitelli (2010) nos regala una analogia idénea para este
momento histérico: los hermanos Lumiere inventaron el cinematografo a finales del siglo
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XIX, pero el cine nacio realmente cuando cineastas y mentes pioneras como Alice Guy-
Blaché, Serguéi Eisenstein y D.W. Griffith inventaron un lenguaje y una sintaxis para habitar
ese dispositivo.

En la actualidad, los artefactos tecnoldgicos corren a una velocidad que supera nuestra
reflexividad pedagdgica. Es verdad que para consolidar esta transicion se necesitan reformas
estructurales que democraticen el acceso técnico y reduzcan las brechas digitales. Sin
embargo, en lo inmediato, la tarea de la investigacion y la docencia es clara: dejar de ver a la
tecnologia como un fin y empezar a usarla como el soporte para un nuevo lenguaje educativo.
Nos toca plantear los retos y disefiar los entornos para que los estudiantes dejen de ser
espectadores pasivos. El fin altimo del aula expandida no es que respondan a nuestros
cuestionamientos, sino que aprendan a formular sus propias preguntas. Es ahi, en esa
bdsqueda auténoma, donde reside la verdadera resistencia y el fortalecimiento de nuestra
humanidad.

Referencias Consultadas

Bloom B. S. (1968). Learning for mastery. Evaluation Comment, 1(2), 1-12.
Mufioz, M. L. (12 de agosto de 2023). Graciela Frigerio: "La relacién con el saber no es un

problema exclusivamente de contenidos™. El Litoral.
https://www.ellitoral.com/educacion/graciela-frigerio-facultad-humanidades-
ciencias-fhuc-universidad-nacional-litoral-unl-educacion-santa-
fe_0_krZ8nUlamQ.html

Mitra, S. (2005). Self-organizing systems for mass computer literacy: Findings from the
"hole in the wall" experiments. International Journal of Development Issues, 4(1), 71-
81.

Montaigne, M. de. (2007). Los ensayos (J. Bayod Brau, trad.). Acantilado. (Obra original
publicada en 1580).

Piscitelli, A. (2010). 1@1 derivas en la educacion digital. Santillana.

Ranciére, J. (2007). EI maestro ignorante: Cinco lecciones sobre la emancipacion intelectual
(C. E. Fagaburu, trad.). Libros del Zorzal. (Obra original publicada en 1987).

Serres, M. (2013). Pulgarcita. EI mundo cambid tanto que los jovenes deben reinventar todo:
una manera de vivir juntos, instituciones, una manera de ser y de conocer,,, (V.
Waksman, trad.). Fondo de Cultura Economica. (Obra original publicada en 2012).

86


https://www.ellitoral.com/educacion/graciela-frigerio-facultad-humanidades-ciencias-fhuc-universidad-nacional-litoral-unl-educacion-santa-fe_0_krZ8nUlamQ.html
https://www.ellitoral.com/educacion/graciela-frigerio-facultad-humanidades-ciencias-fhuc-universidad-nacional-litoral-unl-educacion-santa-fe_0_krZ8nUlamQ.html
https://www.ellitoral.com/educacion/graciela-frigerio-facultad-humanidades-ciencias-fhuc-universidad-nacional-litoral-unl-educacion-santa-fe_0_krZ8nUlamQ.html

Cuaderno Iberoamericano de Educacion
Afio 8, NUmero 54

Puerto Rico

Belymar Ruiz Sierra
Doctora en Educacion
Especialidad en Curriculo y Ensefianza
Subespecialidad en Espariol
Profesora de Espariol
Universidad de Puerto Rico en Humacao
belimar.ruiz@upr.edu

ESCRIBIR SIN HABITAR: EL SILENCIO QUE PERSISTE EN LA ESCUELA
CONTEMPORANEA EN LA ERA DIGITAL

En un tiempo en el que todo parece decirse con rapidez, la escuela se enfrenta al
desafio de repensar el sentido de la escritura en contextos contemporaneos. La escritura en
el aula continta siendo, paraddjicamente, un espacio donde la palabra no siempre logra
habitarse. Se escribe, si, pero no necesariamente se piensa; se responde, pero no siempre se
dice. Esta tension no es nueva, pero se intensifica en un contexto digital que, lejos de
transformar profundamente las précticas educativas, muchas veces amplifica formas
tradicionales de relacion con el conocimiento.

Esta reflexidn no surge Unicamente de una postura tedrica, sino de una investigacion
cualitativa centrada en la produccion de escritos originales en estudiantes de nivel secundario.
A partir de sus voces, se evidencia una inquietud persistente: la dificultad para construir una
voz autoral no responde unicamente a limitaciones individuales, sino a un entramado de
practicas escolares que han privilegiado histéricamente la reproduccién sobre la elaboracion
del pensamiento. Las estudiantes no hablan de incapacidad; hablan de correccién constante,
de miedo al error, de una escritura que se devuelve marcada, pero no necesariamente
comprendida. En sus experiencias, escribir se convierte en cumplir, no en decir.

Este fendbmeno puede comprenderse desde lo que Paulo Freire (2018) advierte al
sefialar que cuando la educacién no reconoce la palabra del sujeto, limita su capacidad de
nombrar el mundo desde si mismo. En este marco, la escritura pierde su caracter de acto
reflexivo para convertirse en un ejercicio de adecuacion. En sintonia, Daniel Cassany (1999)
sostiene que escribir no es solo producir textos correctos, sino construir sentido desde una
voz situada. Esta preocupacion adquiere nuevas resonancias en la contemporaneidad, donde,
como plantea Henry Giroux (2020), la educacion corre el riesgo de reducirse a una practica
instrumental que desplaza la reflexion critica y la agencia del sujeto, especialmente en
contextos mediados por lo digital. Sin embargo, cuando el enfasis recae exclusivamente en
la norma, esa voz queda desplazada.
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En la era digital, esta problemética adquiere nuevas capas de complejidad. EI acceso
inmediato a informacion, la disponibilidad de textos y la presencia de herramientas de
inteligencia artificial han transformado las condiciones de produccidon escrita. No obstante,
el uso de estas tecnologias no implica, por si mismo, una transformacion de las practicas
pedagogicas. Mas que una transformaciéon profunda, en muchos casos se trata de una
reconfiguracion aparente que mantiene intactas las Idgicas tradicionales de ensefianza.
Cuando no existe una mediacion critica, lo digital corre el riesgo de convertirse en una
extension de las mismas Idgicas de reproduccidn, ahora mas rapidas y eficientes.

La evidencia reciente en didactica de la escritura ha demostrado que las practicas mas
efectivas no se centran en el producto final, sino en el proceso. La planificacion, la revision,
la retroalimentacién y la autorregulacion del estudiante permiten no solo mejorar la calidad
de los textos, sino fortalecer el pensamiento (Graham et al., 2024). Sin embargo, estas
orientaciones coexisten con practicas que contintan privilegiando la inmediatez y el
cumplimiento, evidenciando una tension entre lo que se propone desde la investigacion y lo
que ocurre en el aula.

A esta complejidad se suma una dimension que no puede obviarse: las desigualdades
que atraviesan los llamados nuevos territorios de aprendizaje. El acceso a tecnologias no
garantiza, por si mismo, la construccion de pensamiento ni el desarrollo de una voz propia.
Por el contrario, en contextos donde la mediacion pedagogica es limitada, lo digital puede
profundizar brechas ya existentes. En este escenario, el rol docente no puede reducirse a la
incorporacion de herramientas, sino que exige una intervencion critica capaz de acompafar,
cuestionar y sostener procesos donde el estudiante no solo acceda a la informacidn, sino que
logre posicionarse frente a ella desde su propia voz, lo que implica no solo integrar
tecnologias, sino repensar profundamente su formacion y su funcion como mediador del
pensamiento.

Asi, lo digital no crea el problema, pero lo hace visible. Estudiantes formados en una
I6gica de cumplimiento encuentran en estos entornos nuevas formas de reproducir sin
necesariamente pensar. La rapidez sustituye la pausa, la respuesta sustituye la busqueda, y el
texto deja de ser un espacio de construccién para convertirse en un producto inmediato.

Frente a este panorama, resulta imprescindible repensar la ensefianza de la escritura mas alla
de su dimension técnica. Desde la perspectiva sociocultural de Lev Vygotsky (1978), el
desarrollo del pensamiento se construye en interaccion, mediado por el lenguaje. Si la
escritura escolar no propicia estos espacios, dificilmente podra sostener procesos de
construccion de sentido.

En este contexto, hablar de habitar la palabra no es una metéfora estética, sino una
necesidad pedagdgica. Implica devolverle a la escritura su dimensién humana: permitir que
el estudiante se reconozca en lo que escribe, que dialogue con sus ideas y que se equivoque
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sin que el error sea una amenaza, sino parte del proceso. Implica, ademas, desplazar el centro
de la ensefianza desde el producto hacia el sujeto.

Desde esta misma mirada, la problematica se expande y atraviesa tanto la escritura
como la lectura. En el aula contemporanea, leer ya no implica Gnicamente comprender textos
lineales, sino enfrentarse a multiples fuentes, formatos y velocidades de informacion. Sin
embargo, esta transformacion no siempre se traduce en una lectura mas critica. Con
frecuencia, los estudiantes acceden a contenidos de forma fragmentada, inmediata y
superficial, lo que limita los procesos de interpretacion profunda y dialogo con el texto. Asi,
la lectura deja de ser un espacio de construccidn de sentido para convertirse en una actividad
de consumo rapido.

Sin embargo, cuando la lectura se vive de otro modo, algo distinto ocurre. No como
acumulacién de informacidn, sino como encuentro. Las voces de quienes escriben desde sus
propios sentires abren una posibilidad: la de reconocerse en la palabra del otro para comenzar
a construir la propia. Leer deja entonces de ser una tarea y se convierte en impulso. Un
espacio donde el estudiante no solo comprende, sino que se autoriza a decir.

Al final, la pregunta no es si los estudiantes saben escribir, sino si pueden habitar lo
que escriben. Si la escuela no abre espacio para ese habitar, dificilmente formara sujetos
capaces de decir el mundo. En ese vacio, la escritura se reduce a cumplimiento, a respuestas
correctas que no necesariamente contienen pensamiento ni experiencia. Se escribe para
entregar, no para comprender; para responder, no para posicionarse. Ciertamente, esta
realidad no es definitiva. Cada vez que el aula se transforma en un espacio donde el estudiante
puede explorar sus ideas, dialogar con lo que lee y reescribir desde si mismo, algo comienza
a cambiar. La escritura deja de ser un ejercicio mecanico y se convierte en un proceso Vivo,
donde el sujeto se reconoce en lo que dice. Alli, la palabra no solo se produce: se habita. Tal
vez, entonces, el verdadero desafio no sea ensefiar a escribir mejor, sino crear las condiciones
para que leer y escribir vuelvan a ser actos de sentido. Porque es en ese dialogo entre la voz
propia y la voz de otros donde comienza, realmente, la posibilidad de decir. Y es en esa
posibilidad donde la escuela recupera su proposito mas profundo.
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MAS ALLA DE LA TECNOLOGIA: TRANSFORMANDO EL AULA PARA
HUMANIZAR EL APRENDIZAJE EN EL SIGLO XXI

La reconfiguracion del aula implica una transformacion real de las practicas
pedagogicas cuando la tecnologia se utiliza para promover aprendizajes activos,
colaborativos y centrados en el estudiante. No se trata unicamente de incorporar
computadoras, plataformas digitales o inteligencia artificial, sino de redisenar las
metodologias de ensefianza y evaluacion. La innovacion educativa auténtica ocurre cuando
el docente asume el rol de mediador y facilitador del conocimiento. Asimismo, favorece el
pensamiento critico, la creatividad, la autonomia y la participaciéon del alumnado. Sin
embargo, en muchos contextos educativos la tecnologia solo sustituye recursos tradicionales
sin generar cambios pedagdgicos profundos. Esto demuestra que la transformacion educativa
depende mas de la vision pedagogica y de la formacion docente que de los dispositivos
tecnologicos. Por tanto, la reconfiguracion del aula requiere cambios estructurales, culturales
y metodologicos que permitan una educacion verdaderamente significativa y transformadora.

De igual manera, los sistemas educativos pueden garantizar equidad en los nuevos
territorios de aprendizaje mediante politicas publicas inclusivas que aseguren acceso
universal a la tecnologia y a la conectividad. Resulta fundamental reducir las brechas
digitales proporcionando dispositivos electronicos, acceso estable a internet y recursos
educativos accesibles para todas las comunidades. Asimismo, es necesario fortalecer
programas de apoyo dirigidos a estudiantes en contextos vulnerables, rurales o con
limitaciones socioecondmicas. La capacitacion continua del profesorado también constituye
un elemento esencial para promover practicas pedagogicas inclusivas y adaptadas a las
diversas realidades estudiantiles.

Del mismo modo, los sistemas educativos deben fomentar modelos de ensenanza
flexibles, hibridos y culturalmente pertinentes que respondan a las necesidades de cada
contexto social. La equidad educativa también requiere atender factores emocionales,
familiares y comunitarios que influyen directamente en las oportunidades de aprendizaje y
permanencia escolar. Por tanto, garantizar justicia educativa en los nuevos escenarios de
aprendizaje implica una transformacion integral basada en inclusion, accesibilidad,
participacion social y compromiso ético con el derecho universal a la educacion.
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Mientras tanto, las tensiones entre el modelo tradicional de ensefianza y las nuevas
formas de aprendizaje centradas en el estudiante surgen principalmente por las diferencias en
la concepcion del rol docente y del proceso educativo. El modelo tradicional privilegia la
transmision unidireccional del conocimiento, la memorizacion y la autoridad del profesor
como figura central del aprendizaje. En contraste, los enfoques contemporaneos promueven
la participacion del estudiante, la construccion colaborativa del conocimiento y el desarrollo
de competencias criticas y creativas. Esta transicion genera resistencia en algunos sectores
educativos debido a cambios en las dinamicas de poder, las metodologias de ensefianza y los
procesos de evaluacion académica.

Asimismo, muchos docentes enfrentan desafios relacionados con la adaptacion
tecnologica, la planificacion de experiencias innovadoras y la atencion a estilos diversos de
aprendizaje. También existen tensiones institucionales asociadas a curriculos rigidos,
sistemas de evaluacion tradicionales y limitaciones estructurales que dificultan la
transformacion educativa. Por tanto, superar estas tensiones requiere una redefinicion
profunda de la cultura escolar, la formacion docente y las practicas pedagogicas para
responder a las necesidades educativas del siglo XXI.

Por ultimo y no menos importante, el profesorado enfrenta grandes desafios ante la
transformacion del aula en el siglo XX1, especialmente por los cambios tecnologicos, sociales
y culturales que impactan los procesos educativos. Aunque muchos docentes poseen
experiencia pedagogica y compromiso profesional, todavia existen limitaciones relacionadas
con el dominio tecnoldogico y las metodologias innovadoras. La educacion contemporanea
exige que el docente desarrolle competencias digitales, pensamiento critico, liderazgo
pedagogico y habilidades para gestionar ambientes de aprendizaje diversos e inclusivos.
Asimismo, resulta necesario fortalecer la formacion continua en areas como inteligencia
artificial, ciudadania digital, educacion emocional y estrategias de aprendizaje activo. En
numerosos contextos educativos persisten modelos de formacion docente tradicionales que
no responden plenamente a las necesidades dindmicas de la sociedad actual.

Por esta razon, se requiere una redefinicion profunda de la formacion del profesorado
que integre enfoques interdisciplinarios, éticos, humanistas y centrados en el estudiante. Por
tanto, preparar al docente del siglo XXI implica transformar no solo los programas de
formacion académica, sino también la cultura educativa y las politicas institucionales
orientadas a la innovacion y la equidad.
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TERRITORIOS EMERGENTES DE APRENDIZAJE: LA EXPERIENCIA DIGITAL
DE LOS ADULTOS MAYORES EN PUERTO RICO, AMERICA LATINA Y EL
CARIBE

Los cambios actuales del aula en Puerto Rico, América Latina y el Caribe se
desarrollan en un escenario donde convergen transformaciones tecnoldgicas aceleradas,
desigualdades historicas y un perfil demogréafico cada vez més envejecido. En este contexto,
los espacios educativos se convierten en territorios donde se negocian sentidos, posibilidades
y formas de participacion social. La experiencia digital de las generaciones mayores ilumina
estas tensiones, pues revela como las decisiones educativas y las brechas estructurales
condicionan su relacién con el mundo tecnoldgico.

Aunque la regién ha avanzado en conectividad y alfabetizacion digital, persisten
desigualdades que afectan de manera particular a las personas mayores. La Organizacién de
las Naciones Unidas (ONU) ha sefialado que la inclusion digital debe ser intergeneracional y
que los sistemas educativos tienen la responsabilidad de garantizar oportunidades de
aprendizaje a lo largo de toda la vida. Sin embargo, en muchos paises del Caribe y América
Latina, la voz de este grupo generacional continla ausente en los debates sobre innovacion
educativa. Esta ausencia limita la comprension de sus necesidades, motivaciones y horizontes
de sentido, y reproduce la idea de que la educacion digital es un asunto exclusivo de las
generaciones jovenes.

Para comprender este escenario, es necesario aclarar tres conceptos que estructuran
la discusion. El primero es la brecha digital, entendida como el conjunto de desigualdades en
acceso, habilidades, uso y participacion significativa en entornos tecnoldgicos. El segundo
es la alfabetizacién tecnoldgica, que se refiere al proceso continuo mediante el cual una
persona desarrolla competencias para interactuar con herramientas digitales de manera
auténoma y critica. El tercero son las narrativas digitales, que aluden a las formas en que las
personas interpretan, resignifican y expresan su relacion con la tecnologia. Estos conceptos
permiten comprender como se configuran los territorios emergentes de aprendizaje y por qué
la inclusion de las personas mayores es indispensable para pensar la educacion
contemporanea.

En definitiva, la transformacién del aula en Puerto Rico, América Latina y el Caribe
no puede entenderse sin mirar de frente las desigualdades que persisten y las voces que

historicamente han quedado fuera del debate educativo. La experiencia digital de los adultos
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mayores revela un territorio donde se cruzan expectativas, frustraciones, aprendizajes y
formas de resistencia que rara vez se consideran al disefiar politicas o imaginar innovaciones.
Por eso, antes de avanzar, es necesario comprender cOmo estos conceptos se entrelazan y
abren la puerta para pensar el aula desde otro &ngulo: uno que reconozca trayectorias de vida,
emociones Yy desigualdades, y que entienda la inclusion digital como un asunto
profundamente humano.

Transformacion

La integracion tecnologica en los sistemas educativos de la region ha sido, en muchos
casos, un proceso centrado en dispositivos y plataformas mas que en la transformacion
pedagogica. Pinzén Zamora & Mortis Lozoya (2025) muestran que la aceptacion y el uso de
tecnologias por parte de la poblacion mayor dependen de factores como la pertinencia del
contenido, el acompafiamiento, la claridad de las tareas y la percepcion de utilidad. Estos
hallazgos evidencian que la reconfiguracién del aula solo se vuelve significativa cuando la
tecnologia se articula con practicas pedagdgicas sensibles a la experiencia del aprendiz. En
otras palabras, la tecnologia no transforma por si sola: lo hace cuando se integra a un proyecto
educativo que reconoce la diversidad generacional.

En América Latina y el Caribe, la introduccion de herramientas digitales sin cambios
en las metodologias docentes ha generado escenarios donde la tecnologia opera como un
elemento superficial. Para los adultos mayores, esta superficialidad se traduce en
experiencias de frustracion o exclusién, especialmente cuando los entornos digitales no
consideran sus ritmos, trayectorias y horizontes de sentido. Por tal razén, sostengo que la
transformacion real exige reconocer que la experiencia digital es un proceso humano,
emocional y situado. Pienso esto porque la evidencia muestra que, cuando se respetan los
tiempos y las necesidades de este grupo etario, la tecnologia deja de ser una barrera y se
convierte en una oportunidad de participacion social.

Equidad

La brecha digital en la region no se limita al acceso. Padilla Ya4 & Barrera Rojas
(2025) muestran que el concepto ha evolucionado hacia una comprension que incluye
habilidades, usos, apropiacion y participacion significativa. Esta ampliacion conceptual es
clave para analizar la equidad en los territorios emergentes de aprendizaje, porque permite
entender que la desigualdad digital no es un fendmeno aislado, sino una expresion de
desigualdades acumuladas. En el caso de las personas mayores, estas desigualdades se
entrelazan con factores economicos, educativos y territoriales que condicionan su relacion
con la tecnologia.
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La poblacion envejeciente enfrenta limitaciones econdmicas, falta de infraestructura,
escasez de oferta formativa y ausencia de politicas publicas que reconozcan su derecho a la
alfabetizacion digital. La ONU (2023) destaca que la inclusion digital requiere la
participacion de distintas generaciones y que los sistemas educativos deben promover
oportunidades formativas continuas a lo largo de la vida. Desde mi perspectiva, la equidad
implica crear condiciones pedagogicas y comunitarias que permitan a las personas mayores
participar desde su propio horizonte. Argumento esto porque la inclusion digital no puede
reducirse a entregar dispositivos, sino que debe garantizar acompariamiento, accesibilidad y
pertinencia cultural.

Tensiones

La transicion hacia aulas reconfiguradas genera tensiones entre modelos tradicionales
centrados en la transmision y enfoques contemporaneos que privilegian la autonomia y la
construccidn activa del conocimiento. Para los grupos etarios mayores, estas tensiones se
intensifican cuando los entornos digitales exigen habilidades que no siempre han sido parte
de su formacion previa. Esta situacion puede generar sentimientos de inseguridad, resistencia
o desconexion, especialmente cuando la tecnologia se presenta como un requisito ineludible
para participar en la vida social.

Manrique Rojas et al. (2025) destacan que las narrativas digitales pueden convertirse
en herramientas de inclusion cuando se adopta un enfoque humanista y complejo. Esta
perspectiva permite comprender que las tensiones no se resuelven imponiendo nuevas
metodologias, sino abriendo espacios donde los segmentos envejecientes puedan narrar,
interpretar y resignificar su relacion con la tecnologia. Considero que escuchar estas
narrativas es fundamental para construir aulas mas sensibles a la diversidad generacional. Lo
pienso porque, cuando las personas mayores pueden expresar sus experiencias, la educacion
deja de ser un proceso vertical y se convierte en un dialogo intergeneracional.

Preparacion y desafios

La preparacion docente es un factor decisivo en la reconfiguracion del aula. Muchos
educadores carecen de formacion especifica para acompafiar a los grupos poblacionales
envejecientes en procesos de alfabetizacion digital. La transformacion educativa requiere
competencias relacionales, hermenéuticas y éticas, ademéas de habilidades técnicas. La
inclusion digital de los adultos mayores no puede depender Unicamente de la buena voluntad
docente, porque esto reproduce desigualdades y deja la responsabilidad en manos
individuales. En consecuencia, resulta imprescindible construir politicas educativas
sostenidas que garanticen condiciones reales para que los adultos mayores participen
plenamente en los entornos digitales.
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En vista de lo expuesto, pienso que la incorporacion significativa de las generaciones
mayores al entorno digital exige politicas institucionales que reconozcan su especificidad y
promuevan practicas educativas sensibles a su realidad. Argumento esto porque la
experiencia demuestra que, cuando los docentes cuentan con formacién adecuada y apoyo
institucional, los adultos mayores participan con mayor confianza, desarrollan autonomia y
encuentran sentido en los entornos digitales. Ademas, la formacion docente debe incluir
estrategias para trabajar con ritmos diversos, para acompafiar emocionalmente y para
reconocer la riqueza de las trayectorias de vida de esta poblacion.

Conclusion

Los cambios que hoy configuran los espacios de aprendizaje en Puerto Rico, América
Latina y el Caribe solo seran significativos si se incorpora la voz de los adultos mayores
como parte esencial de los territorios emergentes de construccion de saberes. Las referencias
analizadas muestran que la apertura a experiencias digitales no es un proceso técnico, sino
humano, y que la equidad requiere reconocer la diversidad generacional. La region necesita
modelos pedagogicos que integren la “experiencia vivida”, término fenomenolégico, no
redundante, las expresiones narrativas y los horizontes de sentido de la poblacion adulta
mayor. Pienso que dar lugar a la voz de las personas mayores permite imaginar aulas méas
humanas, abiertas y comprometidas con la justicia social. Lo sostengo porque su experiencia
digital revela tensiones, aprendizajes y formas de agencia que enriquecen la comprensién de
lo educativo. La inclusion digital, entendida como un derecho y no como un privilegio, debe
convertirse en un eje central de las politicas educativas de la regién. Solo asi podremos
construir territorios de aprendizaje que respondan a los desafios contemporaneos y que
reconozcan la dignidad de todas las generaciones.
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MAS ALLA DE LA PANTALLA: LA AUTENTICA RECONFIGURACION
PEDAGOGICA EN LA ERA DE LA INTELIGENCIA ARTIFICIAL EN REPUBLICA
DOMINICANA

En las primeras décadas del siglo XXI, el discurso educativo se ha inundado de
promesas de innovacion impulsadas por la digitalizacion. Sin embargo, surge una
interrogante ineludible: ;en qué medida la reconfiguracion del aula implica una
transformacion real de las practicas pedagogicas y no solo una incorporacion superficial de
tecnologias en el contexto dominicano y caribefio?

La respuesta a esta pregunta revela una de las mayores trampas de la educacion
contemporanea: la ilusion de la transformacién digital. Histéricamente, hemos confundido la
modernizacion de los instrumentos con la innovacion de la didactica. Trasladar un examen
de opcion multiple, rigido y estandarizado, desde una hoja de papel hacia un Sistema de
Gestion de Aprendizaje (LMS, por sus siglas en inglés) no transforma la educacion;
simplemente digitaliza la obsolescencia. Como sefiala Rodriguez Cabrera (2022), las
estrategias de evaluacion virtual deben trascender la simple medicion para centrarse en el
aprendizaje significativo. Del mismo modo, delegar el juicio evaluativo a detectores
algoritmicos para castigar el uso de la Inteligencia Artificial (1A), es un claro ejemplo de
incorporacion superficial. En estos escenarios, la tecnologia se utiliza para optimizar el
control, pero no para emancipar el aprendizaje.

Ante este panorama, una transformacion real de las practicas pedagodgicas exige
repensar la intencionalidad de la evaluacion. La verdadera reconfiguracion del aula,
entendida hoy como un territorio dinamico y expandido, requiere que el docente evolucione
de ser un mero emisor de contenidos a convertirse en un arquitecto y facilitador de
experiencias socioformativas.

Asumir este rol de arquitectos del aprendizaje en la educacion superior dominicana
—amparada en el marco de la Ley 139-01 de Educacion Superior, Ciencia y Tecnologia—
exige transitar hacia enfoques inclusivos. Desde mi praxis en la Universidad Autonoma de
Santo Domingo (UASD), cuya autonomia le confiere la soberania necesaria para liderar estas
transformaciones, este cambio se materializa a través de la Evaluacion Auténtica y el Disefio
Universal para el Aprendizaje (DUA).

98


mailto:johanyjose84@gmail.com

Cuaderno Iberoamericano de Educacion
Afio 8, NUmero 54

En este sentido, la UNESCO (2024) advierte que, ante la capacidad de la IA para
generar ensayos Y aprobar examenes, debemos replantear la evaluacion hacia aquello que la
tecnologia no puede replicar: la aplicacion de valores humanos y la creatividad frente a
problemas complejos. Cuando dejamos de medir la resistencia del estudiante en formatos
rigidos y comenzamos a ofrecer multiples formas de accion y expresion, la tecnologia cobra
su verdadero sentido. Por ejemplo, permitir que un estudiante de posgrado defienda su
investigacion a traves de un podcast académico, un video pitch o una infografia interactiva,
en lugar de un examen memoristico, es utilizar la mediacion digital para reconocer y
potenciar la diversidad cognitiva (Segura Castillo & Quirds Acufia, 2019).

Asimismo, la irrupcion de la IA Generativa obliga a reconfigurar nuestra ética
pedagdgica, en sintonia con la Estrategia Nacional de Inteligencia Artificial (ENIA) de la
Republica Dominicana (Gabinete de Innovacion, 2023). De acuerdo con la UNESCO (2024),
esta adopcidn debe priorizar un enfoque centrado en el ser humano que proteja la agencia
intelectual, evitando dependencias que comprometan el desarrollo de habilidades propias de
los estudiantes. De tal manera, que la transformacion real ocurre cuando integramos estas
herramientas de manera critica.

Bajo esta vision, integrar herramientas como NotebookLM permite que la tecnologia
actle como un andamiaje cognitivo que invita al estudiante a interactuar con sus propias
fuentes de manera profunda. Este enfoque proactivo, fortalecido por un cédigo de honor que
actia como un “recordatorio moral” constante (Weiner, 2020), fomenta una cultura de
integridad académica basada en la confianza y no en la sospecha.

Para sostener este ecosistema, la reconfiguracion territorial del aula exige un cambio
en la cultura de la interaccién. El aula contemporanea debe ser una comunidad de préctica
colaborativa. Implementar coevaluaciones estructuradas entre pares en los foros virtuales
transforma al estudiante de un consumidor pasivo a un auditor critico del conocimiento,
democratizando el proceso y elevando el aprendizaje profundo (Balladares-Burgos et al.,
2024).

En conclusion, la reconfiguracion del aula no se logra instalando pantallas interactivas
ni implementando el ultimo software de moda. Se logra cuando la tecnologia se subordina a
un propésito pedagdgico emancipador; cuando disefiamos entornos flexibles que abrazan la
diversidad, cuando evaluamos para formar y no para castigar, y cuando preparamos al
estudiantado para habitar los ecosistemas postdigitales con integridad, criticidad y
autonomia.
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RECONFIGURACION DEL AULA: TERRITORIOS EMERGENTES, NUEVAS
FORMAS DE APRENDER EN CONTEXTOS CONTEMPORANEOS

La historia de la educacion se ha venido perfilandose como un fendémeno social y
cultural, asentdndose en un conjunto de fundamentos que han sido objeto de reflexion y
construccién a lo largo de los siglos.

Indiscutiblemente, esto constituye un marco conceptual y practico que orienta las finalidades,
métodos y estructuras educativas, y que sigue siendo imprescindible para comprender,
evaluar cualquier proceso de ensefianza aprendizaje, no solo tecnoldgicas sino en cambios
culturales y politicos.

Entonces, es de hacer notar, que el bienestar de la humanidad habria de ser
considerado como finalidad prevalente del desarrollo, conociendo la situacion de pobreza a
escala planetaria. De alli que el papel de la educacion, con el apoyo instrumental de las nuevas
tecnologias, no deberd limitarse solamente a suministrar informacién a los sectores
econOmicos, sino a hacer posible, con su cooperacion, el desarrollo sostenible.

Sin embargo, en la actualidad desde el Sistema Educativo, y visto en la reconfiguracion de
las aulas de clase no se observa transformaciones reales en las practicas pedagogicas, sobre
todo, en el entorno de aprendizaje, dando apertura a una brecha digital posicionandose en
una falta de equidad, lo cual, conlleva a dar paso a un circulo de exclusion.

Se puede interpretar, que la equidad en la educacién ha existido en la sociedad y que
a menudo se refleja en el sistema educativo, siendo un componente esencial de este enfoque.
De ahi que en el contexto actual de incertidumbre y de transformaciones surgen un conjunto
de nuevos tépicos educativos considerados como emergentes.

Desde este punto de vista, el uso de todas las potencialidades de las tecnologias de la
informacién y la comunicacion; como el didlogo como expresion transversal propician el
intercambio subjetivo como expresion de acuerdo, desacuerdos, critica y autocritica.

Es de hacer notar, que la emergencia de teorias, tendencias y autores van
desarrollando y determinando un impacto formativo que estd formulando un ambito
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innovador que se detecta en las distintas propuestas educativas planteadas para formar en los
territorios emergentes.

Este conlleva a determinar que la educacion se define como un proceso intencional y
sistematico orientado al desarrollo integral del ser humano. Siendo coincidente, Chiquin
Jalal, (2024), quien manifiesta que la educacion no solo es la adquisicion de conocimientos,
sino como la formacion de capacidades para pensar criticamente, resolver problemas y actuar
responsablemente en la sociedad.

Desde esta perspectiva, la educacion persigue la formacion integral de la persona,
promoviendo su desarrollo fisico, intelectual y moral, y prepardndola para la vida en
comunidad. Sin embargo, cuando se enfoca la educacion tradicional, segun Zamora Loor y
Pérez Plata, (2025) se fomenta la diversidad y el respeto por las diferencias, promoviendo la
inclusion y la convivencia pacifica.

Haciendo contraste en las diferentes posturas, hay que tomar en cuenta que la
educacién es un instrumento para la movilidad social y la equidad, y un principio basico es
contribuir a la cohesion y desarrollo de las sociedades. Obviamente en todo lo expuesto
anteriormente, hay que tomar en cuenta que las transformaciones realizadas, en el sistema de
la educacién tradicional han sido durante siglos, siendo el cimiento sobre el cual se han
construido sociedades enteras, afectado por lo memoristico y lo rutinario en lo intelectual, ya
gue no fomenta una educacion activa y participativa, ni mucho menos a lograr un alto nivel
académico.

En esta perspectiva, se hace necesario repensar los fundamentos de la educacion
tradicional sobre el conocimiento, la ensefianza y el aprendizaje, asi como los modelos
institucionales y curriculares que han prevalecido. Desde este enfoque, el profesorado debe
estar preparado para asumir los desafios que implica la transformacién del aula en el siglo
XXI, recomendando una redefinicién en esta linea, el reto de la educacion para el docente
es enfatizar el aprendizaje activo, participativo del sujeto, adquiriendo las herramientas
competenciales necesarias para integrarse en una sociedad que demanda individuos creativos
y autorrealizables.

Resulta imprescindible abordar esta transformacion desde una perspectiva critica y
fundamentada en la evidencia cientifica, prevaleciendo la tecnologia, lejos de ser un mero
recurso instrumental, actia como un agente que modifica las dinamicas educativas y las
expectativas sociales sobre la formacion de nuevas generaciones.

No se puede obviar que existen territorios emergentes para el aprendizaje como
nuevos espacios fisicos y virtuales donde el conocimiento surge de manera colaborativa,
comunitaria y experiencial. Siendo estos de mucha ayuda ya que se centra en resolver
problemas reales, de casos de incertidumbre fomentando la autonomia.
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De alli la importancia de como nos relacionamos en el &mbito escolar, desde el
enfoque de la identidad territorial, que permite reconocer el valor del espacio que se habita,
como parte de su historia y se sientan parte activa de su transformacion.

En resumen, lo expuesto anteriormente, conduce a considerar que existen
manifestaciones e inclinaciones hacia la transformacion de los aprendizajes haciendo
necesarias la reconfiguracion del aula, territorios emergentes, y nuevas formas de aprender.
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